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Vision del Distrito Escolar Unificado de L os Angeles

A cada estudiante se le impartira educacion en un entorno seguro y protector; y cada estudiante
se graduard preparado paralauniversidad y listo paraingresar alafuerzalaboral.

Mensagje de la Presidente de la Junta de Educacion, Ménica Garcia:

Como nativa bilingiie del Este de Los Angelesy producto de escuelas de la localidad, he
sentido pasion todami vida por fomentar el éxito académico de los Alumnos
Aprendiendo Inglésy los Alumnos Aprendiendo Inglés Estandar. El enfoque de la Junta
del LAUSD es“Diplomas para Todos” y a menos que todos |os estudiantes adquieran €l
inglés estdndar con competencia solida en los usos académicos del lenguaje, el Distrito
no llegara a su meta ambiciosa del 100% de graduacién. Creemos que todos los
estudiantes pueden alcanzar maestriaen el lenguaje de la escuela, de launiversidad y de
la preparacion paralacarrera, y ultimadamente, del lenguaje del poder. Ademés
animamos alos estudiantes a requerir competencia en varios idiomas como parte de su
preparacion paralauniversidad y las carreras. El Distrito provee muchos programas que
buscan desarrollar €l bilingliismo y la capacidad de leer y escribir en dos idiomas. Estas
son destrezas de criticaimportancia en el siglo 21 que les daran a nuestros estudiantes
una ventagja en el mundo globalizado, plurilingley pluricultural de hoy.

Por anos nuestra comunidad ha estado exigiendo que el LAUSD les proveaalos
estudiantes una educacion de buena calidad. Por tanto, la Junta de Educacion del LAUSD
apoya absol utamente su Plan Maestro para Alumnos Aprendiendo Inglés; es un paso en
el camino correcto. Creemos gque da la guia necesaria para poner en marcha sistemas
consecuentes y efectivos, asi como practicas pedagdgicas que apoyaran el aprendizaje de
todos nuestros estudiantes EL y SEL. Es un plan oportuno y necesario paramejorar |os
resultados educativos para nuestros estudiantes. Nuestros nifios no pueden seguir
esperando. Laejecucion del plany € llegar alaexcelenciaen laatencion que selesdaa
los estudiantes del LAUSD requiere la participacion y colaboracion continuas de la
comunidad. Laluchano finaliza con el Plan Maestro; estan solo €l inicio.




Mensaje del Superintendente John Deasy

/ Marzo de 2012\‘

El Distrito Escolar Unificado de Los Angeles (LAUSD, por sus siglas en inglés)
tiene la mayor cantidad de Alumnos Aprendiendo Inglés en todos los Estados
Unidos. Estos estudiantes hablan mas de 90 idiomas diferentes, por tanto, €l
Distrito tiene e privilegio y la responsabilidad de garantizar que todos los
estudiantes que hablan varios idiomas dominen € inglés y las materias que se
requieren de todo aumno en California. Los Alumnos Aprendiendo Inglés se
enfrentan, por asi decirlo, a tareas gemelas. aprender el riguroso contenido
académico a la vez que llegan a dominar un nuevo idioma. Sabemos que los
Alumnos Aprendiendo Inglés afrontan retos enormes y que a la vez traen consigo
valores culturales y linguisticos que son vitales para nuestra comunidad. En el
LAUSD tenemos en alta estima y promovemos los conocimientos y destrezas que
alistarén a los estudiantes para la universidad y las carreras del siglo 21, asi como
sus competencias plurilingties y culturales que confieren verdaderas ventgjas en el
complgo e interconectado mundo en que vivimos. Estamos empefiados en al canzar
esas metas académicas y linguisticas poniendo en marcha para estos estudiantes

programas y servicios de la megor calidad, que se fundamentan en la prueba
\\cientifica J

Este nuevo Plan Maestro para Alumnos Aprendiendo Inglés da guiay direccion alos
administradores, maestros, auxiliares docentes y estudiantes en cuanto alas opciones que tienen
asu disposicion los padres y |as expectativas que tiene el Distrito de cada escuelay salon de
clase del Distrito. Ofrece una guia préactica paratodo e personal afin de garantizar que se
proveen servicios de manera coherente y consecuente a cada Alumno Aprendiendo Inglés (EL,
pos sus siglas en inglés) y Alumnos Aprendiendo Inglés Esténdar (SEL, por sus siglas en inglés)
de nuestro Distrito. Se espera que todos los educadores fiel mente pongan en préctica este plan, y
nos haremos responsables los unos a los otros de hacerlo ala vez que continuamente mejoramos
los serviciosy resultados.

Este documento se fundamenta en nuestras cuatro creencias fundamentales. Primero, que €l
aprendizgje y e rendimiento de nuestros estudiantes tienen gque ser €l punto focal de todas
nuestras decisiones en la creacion de directivas, y que son € centro del Plan Maestro para ELs.
Segundo, que las familias son socios vitales en este trabajo. Un amplio grupo de padresy




miembros de la comunidad de todos | os sectores de L os Angeles aportaron cordialmente su
tiempo a desarrollo de este plan. Su creatividad y apoyo han sido esenciales en este trabajo y
estamos muy agradecidos por ello.

Aungue €l plan describe procedimientos y sistemas requeridos por laley federal y estatal, su
nucleo es una descripcidn de lo que tiene que hacerse en € saldn de clases. No hay plan, por
bueno que sea, que tenga éxito a menos que en el salén de clases se usen las mejores précticasy
asi mejoremos las oportunidades educativas paratodos |os estudiantes. El LAUSD cuenta con
una poblacién estudiantil y comunidades particularmente exuberantes y diversas. Impulsamos la
ensefianza que responde a la cultura de los estudiantes, y que reconoce la solida herencia
tradicional de todos |os grupos étnicos y linguisticos que viven en Los Angeles. Nuestra meta es
usar este rico patrimonio y ampliarlo para garantizar que todos nuestros estudiantes cuentan con
los instrumentos necesarios para cumplir sus suefios. En este documento se incluye un manual
para el maestro en € que se describen algunas de las précticas que se han investigado y que €l
Distrito respalday espera ver que se usan en los salones de clase. El manual para el maestro se
seguira actualizando y se hara disponible atodos |os maestros cada afio. L os esfuerzos de
capacitacion profesional se enfocarén en estas estrategias.

Un plan sera exitoso en la medida en que se aplique. Es por esto que se han incorporado sistemas
mutuos de rendicion de cuentas en cada capitulo y a cada componente. No le podemos pedir a
personal que rindasi no le damos la capacidad de hacerlo. Tenemos la obligacién de proveer a
personal la capacitacion necesaria para desarrollar su propia habilidad. Una vez reciban la
capacitacion y el apoyo, el persona tiene para obligacion de aplicar en su précticatales
comportamientos y estrategias. Los administradores de cada plantel, de Cada Centro de Servicios
Educativos, y de cada oficina central son responsables de garantizar que dichas préacticas se
realicen y de dar apoyo a personal que lo necesite. Para que este plan tenga éxito, cada escuela
de cada Centro de Servicios Educativos tiene que comprometerse a ponerlo en marcha fielmente.
Nada menos que ese compromiso garantizara el éxito académico de nuestros estudiantes. Es con
la absol uta aprobacion de la Junta de Educacion del LAUSD que nos comprometemos con este
plan y dedicamos nuestros esfuerzos a los estudiantes, familias y miembros de la comunidad
plurilinglies de Los Angeles.




Mensaje del Vicesuperintendente de Instruccion, Jaime Aquino

a A

Marzo de 2012

Todos los seres humanos estan aprendiendo un nuevo lenguaje, sea que estemos
aprendiendo a hablar otro idioma, o nuevo vocabulario de un programa de
estudios 0 en €l empleo, o diferentes niveles de expresion para diferentes entornos
sociales. Continuamente todos estamos aprendiendo a usar el lengugje. Por tanto,
todos |os maestros son maestros de lenguaje. Con la adopcion de California de los
Nuevos Estandares Académicos Comunes del Curriculo de Educacion Basica, y
el énfasis que se hace en € lenguaje académico y e dominio de la lecturay la
escritura en todas las disciplinas, |os educadores ya no pueden decir “soy maestro
de tercer grado” o “ensefio geometria’. Todos somos maestros de lenguaje y
nuestros profesores en e LAUSD tienen las llaves del lengugje del eéxito
académico, €l lenguagje de la universidad y la carrera, € lenguaje de poder para

\todos nuestros estudi antes. J

Este Plan Maestro se desarroll6 para asegurar que todos los Alumnos Aprendiendo Inglés del
Distrito Escolar Unificado de Los Angeles alcanzan éxito lingliistico y académico 6ptimo. El
Plan describe como se identifica alos Alumnos Aprendiendo Inglés, los diferentes programas
gue se hacen disponiblesa ellosy como llegar adominar el inglés de manera que tengan acceso a
un curriculo académico exigente. En él también se describen |os sistemas de monitoreo del
progreso del estudiante desde el momento en que se le identifica como Alumno Aprendiendo
Inglés hasta su re-designacion como Alumno Reclasificado Competente en el Inglés (RFEP, por
sus siglas en inglés). Aunque lareclasificacion es un hito importante para todos los Alumnos
Aprendiendo Inglés, no es el punto final del camino. EI LAUSD sigue de cerca el progreso de los
estudiantes que anteriormente fueron Alumnos Aprendiendo Inglésy que cumplieron los
criterios de re-designacion, afin de cerciorarse de que seguirén desarrollandose. Si el

rendimiento de un estudiante disminuye, le apoyaremos con intervenciones linglisticas y
académicas apropiadas para que sobresalga en sus estudios.

Si bien este documento se centra principal mente en los sistemas, politicasy practicas
relacionadas con la ensefianza de contenidos académicos y del inglés para hablantes de otros
idiomas, también responde alas necesidades linguisticas de | os estudiantes cuya lengua materna
es el inglés, pero que ain no dominan el inglés estandar. En este documento, a estos estudiantes




se les denomina Alumnos Aprendiendo Inglés Esténdar. Estos estudiantes hablan variedades de
inglés con caracteristicas linguisticas singulares que difieren del inglés estandar.

El dominio del inglés académico estéandar es una cuestion de acceso, equidad y justicia social. El
Distrito Escolar Unificado de Los Angeles cree en que la educacion de un estudiante no debe ser
determinada por su raza, etnia, origen linguistico ni su situacion socioecondémica. Reconocemos
el papel que juegan cada uno de estos asuntos en hacer de nuestros estudiantes |0 que son; pero
en e LAUSD vemos tales caracteristicas como fortal ezas fundamental es a medida que
construimos dominio del inglés académico estandar, y del contenido académico en los
estudiantes. En este plan afirmamos las practicas y estrategias docentes que respetan, aseveran 'y
edifican sobre la base del lenguajey la cultura de cada estudiante.

En LAUSD tenemos la ventaja de ofrecer alos padres una variedad de opciones de programas
educativos para sus hijos. Ofrecemos programas académicos que se imparten en ingléscony sin
apoyo en € lenguaje materno. Ofrecemos el Programa Transicion de Educacion Bilingle (TBE,
por sus siglas en inglés) en el que se usa el lenguaje primario del estudiante a fin de maximizar el
aprendizaje del nuevo contenido alavez que se le desarrolla de manera acel erada la adquisicion
del inglés (ELD, por sus siglas en inglés). También ofrecemos varios programas paralos padres
gue quieren gue sus hijos sean completamente bilingles, puedan leer y escribir correctamente
con igual facilidad dos idiomas (es decir que sean tanto bilingiies como biletrados) y rindan
académicamente en inglésy en otro idioma. Estos programas de lenguaje dual se ofrecen

actual mente en espariol, mandarin y coreano y se estdn ampliando alas escuel as secundarias con
la esperanza de que los estudiantes del LAUSD se ganen € Sello de Alfabetizacion Bilinglie una
vez que terminen. Todas las opciones de instruccién gque se ofrecen alos estudiantes se basan en
solida investigacion, cumplen con los requisitos federales y estatales, y permiten que las familias
tomen las mejores decisiones para sus hijos.

También ofrecemos programas para estudiantes mayores gque entran ala escuela como recién
llegados al paisy por tanto con diferentes niveles de educacion y rendimiento académico.
Ayudamos a gque estos estudiantes se desempefien en una nueva culturay les damos instruccion
acel erada para que puedan participar en € programa que se ofrece al resto de estudiantes |o més
pronto posible. En el caso de |os estudiantes que no acanzan a cumplir con los requisitos para
graduarse de la preparatoria, ofrecemos opciones de inscripcion en escuel as para ayudarlos a
reunir los requisitos y graduarse de |la preparatoria en escuela de adultos o en universidades
técnicas de la comunidad.

No podemos preparar alos estudiantes para un mundo en el que solo se hablaun idiomao en el
gue solo se tiene una cultura, porgque ese mundo ya no existe. Nuestros estudiantes tienen que
estar preparados para lidiar con los problemas sociales y econdmicos muy complejos alos que se
enfrenta el pais. Lamejor manera de hacerlo es dandoles la oportunidad de aprender destrezas
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linguisticas, académicas y socioculturales rigurosas, y de trabajar con gente que habla otro
idiomay aprende de diferente manera. Esta clase de destrezas son esenciales para tener éxito es
la sociedad interconectada, globalizaday complicada de hoy. En el LAUSD reconocemos la
confianza que los padres y las familias nos demuestran y estamos comprometidos a preparar a
todos los estudiantes con las habilidades y experiencias que necesitan para hacer de sus suefios
unarealidad.
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INTRODUCCION

Puesto que el Distrito Escolar Unificado de Los Angeles es € que tiene mayor cantidad de
Alumnos Aprendiendo Inglés en los Estados Unidos, estéa en una posicion impar parair ala
vanguardiay servir de ggemplo para otros distritos escolares. El éxito delos ELsy delos
estudiantes que anteriormente fueron EL que han sido re-designados como Alumnos
Reclasificados Competentes en €l Inglés (RFEP) se encuentra entre |as prioridades mas
importantes para €l Distrito. Estamos comprometidos a proporcionar programasy Servicios
educativos de la més alta calidad que se fundamentan solidamente en la investigacion actual .
Este documento sirve para describir [os servicios y ofrecer orientacion alos padres, maestrosy
administradores en la prestacion de estos servicios.

El Distrito Escolar Unificado de Los Angeles abarca 710 millas cuadradas en e Condado de L os
Angelesy mas de 1.000 escuelas que atienden a estudiantes EL s desde preescolar a adultos en
diferentes concentraciones de la poblacién. Este Plan Maestro para Alumnos Aprendiendo Inglés
describe los sistemas que se usan en cada escuela para garantizar el cumplimiento de laley
estatal y federal y, mas importante, garantizar que todos los estudiantes EL en el LAUSD tienen
acceso a un curriculo riguroso que les permite alcanzar fluidez en el inglésy dominar todas las
normas académicas requeridas en el estado de California.

LAUSD reconoce que los Alumnos A prendiendo Inglés tienen una carga curricular doble; tienen
gue dominar €l inglés académico y tienen que dominar todo el contenido académico que se
requiere de todos los estudiantes en California. Esto significa que los EL necesitan servicios
adicional es para asegurar que adquieren el inglésy tienen acceso a plan de estudios completo de
una manera gue hace que lainstruccion sea comprensible y significativa. A los EL se les ensefia
excelentemente la instruccion primera en las materias del curriculo de educacion basicay los
servicios que van mas alla del curriculo de educacion basica afin de asegurar que se satisfacen
sus necesidades.

Estamos totalmente de acuerdo con la decision del Tribuna Supremo en Lau vs. Nichols (1974)
en la que se declara que:

"No hay igualdad de trato solo por proporcionar alos estudiantes
las mismas instal aciones, |os mismos libros de texto, |os mismos
profesoresy e mismo curriculo; los estudiantes que no entienden
inglés, en efecto, quedan excluidos de recibir una educacion
significativa....Sabemos que aguellos que no entienden inglés de
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Seguro encuentran su experienciaen el aula totalmente
incomprensible y de ninguna manera significativa’

L os Principios parala Educacion de Alumnos Aprendiendo Inglés (2000) del Centro parala
Equidad y la Excelencia en la Educacion de la Universidad George Washington son la base
fundamental de todo nuestro trabgjo a servicio de los Alumnos Aprendiendo Inglés, y los hemos
ampliado y adaptado para usarlos en nuestro Distrito.

PRINCIPIOS GUIADORES DE LA UNIVERSIDAD GEORGE WASHINGTON PARA LA EDUCACION
DE ALUMNOS APRENDIENDO INGLES (AMPLIADOS Y ADAPTADOS POR EL LAUSD)

PRINCIPIO 1

Setienen las mismas expectativas elevadas paralos Alumnos Aprendiendo I nglés que se
tienen paratodoslos estudiantes. Tenemos las mismas normas para todos |os estudiantes y
nuestro trabajo por satisfacer las necesidades del estudiante puede basarse en los campos de la
educacion bilingte, adquisicién de un segundo idioma, y en el reconociendo de que la educacion
de un estudiante EL tiene multiples facetas, y por tanto tenemos que trabajar no sélo en apoyo a
la adquisicion de un segundo idioma sino en todas las materias y necesidades educativas.

PRINCIPIO 2

Los Alumnos Aprendiendo Inglés desarrollan plenamente competencias receptivasy
productivas en inglés en los ambitos de escuchar, hablar, leer y escribir, en consonancia
con lo que se espera de todos los estudiantes. LAUSD reconoce que aunque €l lenguaje socia
informal por lo general se desarrolla rdpidamente, el uso académico del lenguaje puede tomar de
4-7 afos, dependiendo de la variacion individual de aprendizaje del estudiante.

PRINCIPIO 3

A los Alumnos Aprendiendo I nglés se les ensefian contenidos académicos desafiantes que
les per miten alcanzar los estandar es de desempefio en todas las materias, incluyendo
lecturay escritura, matematicas, estudios sociales, ciencias, lasbellas artes, salud y
educacion fisica, en consonancia con los contenidos que se les ensefian a todos los
estudiantes. LAUSD reconoce ademés que a los estudiantes que participan en uno de los
programas alternativos (bilingiies) se les tienen que ensefiar [os mismos contenidos desafiantes
en todas | as éreas académicas. L os programas de ensefianza dual del idioma tienen la
expectativa afadida de que |os estudiantes desarrollen bilinglismo y sean biletrados tanto en
inglés como en el segundo idioma.
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PRINCIPIO 4

L os Alumnos Aprendiendo I nglésreciben instruccion que se basa en sus capacidades
cognitivasy educativas previamente adquiridasy que reflg an sus niveles de competencia
linglistica. LAUSD reconoce que la evaluacion continua con multiples medidas es crucia para
determinar €l progreso y paradirigir lainstruccion en laadquisicion del lenguaje y su progreso
académico. LAUSD reconoce ademas la necesidad de proporcionar capacitacion profesional a
administradores, maestros 'y todo el personal escolar para ayudar a apoyar €l aprendizaje de los
estudiantes EL en nuestras escuel as.

PRINCIPIO 5

Se evalla alos Alumnos Aprendiendo Inglés con pruebas apropiadasy validas que
armonizan con las normas estatalesy localesy que tienen en cuenta las etapasde la
adquisicion del lenguajey lastradiciones culturales de los estudiantes.

PRINCIPIO 6

El éxito académico de los Alumnos Aprendiendo I nglés es una responsabilidad compartida
por todos los educadores, la familiay la comunidad. LAUSD, en colaboracion con las
familiasy la comunidad tienen que tomar interésy asumir la responsabilidad de educar alos
estudiantes EL. El Plan Maestro EL se propone promover el papel de lafamiliaen laeducacién
de los estudiantes y promover la comunicacion abiertay las posibilidades de participacion.

PROCESO DE DESARROLLO DEL PLAN MAESTRO DEL DISTRITO PARA ALUMNOS
APRENDIENDO INGLES

El Distrito realizé un proceso transparente e inclusivo pararevisar completamente el Plan
Maestro para Alumnos A prendiendo Inglés. En €l curso de 14 meses usd un enfoque integral que
dio varias oportunidades a todos | os socios, entre ellos padres y miembros de la comunidad, de
participar en el desarrollo y larevision de todos |os el ementos del plan.

Se convocé una comision maestra de trabajo paralaborar bajo lafacilitacion del Departamento

Multilinglie y Multicultural (que anteriormente se le conocia como la Oficina de Adquisicion del
Idioma) y proveedores externos de apoyo pararepasar y revisar todos |os componentes del plan.
Esta Comisién de 80 miembros estuvo integrada por padres, maestros, administradores, personal
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delaoficina central y de los Centros Locales de Servicios Educativos, asi como investigadoresy
expertos en asistencia técnica en la educacion de Alumnos Aprendiendo Inglés. En su reunion
inicial lacomision recibio guiay orientacion por parte de los miembros de la Junta de Educacion
del LAUSD vy del personal gecutivo del Distrito, y estudio |as estadisticas vigentes de la
demografia EL del Distrito, los serviciosy el rendimiento académico y linguistico de los
Alumnos Aprendiendo Inglés. En varias reuniones subsecuentes, miembros de la Comisién
crearon Comités de Capitul os organizados por temas claves que se debian abordar en el Plan.
También se conformo un Comité Directivo de menor tamafio, con representantes de cada Comité
de Capitulo y de grupos de socios claves del LAUSD, incluyendo padres, maestros, directoresy
representantes de UTLA (Sindicato de Maestros de Los Angeles, por sus siglas en inglés) y de
AALA (Asociacion de Administradores de Los Angeles) asi como proveedores externos de
apoyo. Este Comité Directivo se reunié en varias ocasiones para dar alin mas opiniones,
comentariosy guiaal Distrito durante todo €l proyecto.

L os Comités de Capitul os se reunieron varias veces para estudiar y debatir las actual es practicas
del Distrito, identificar las fortalezas y retos de las mismas, y estudiar lainvestigacion actual asi
como laguia estatal y federal en cuanto alos temas del capitulo. Estos didlogos llevaron alos
borradores iniciaes de cada capitulo. Todos los borradores junto con |os documentos de
investigacion y guia estatal y federal se almacenaron en un sitio web a cual 1os miembros del
Comité Directivo tuvieron acceso.

El personal del Distrito también organizd 29 grupos de trabajo compuestos de constituyentes
claves del Distrito, y tres reuniones a estilo de reuniones vecinales para el publico en genera a
fin de recibir los comentarios y opiniones de |0s socios que no estuvieron involucrados
directamente en €l re-disefio del Plan Maestro. L os participantes de esas reuniones recibieron
formularios paradar comentarios y opiniones que debian devolver en persona después del evento
o por medio de un sobre pre-estampado alos facilitadores del evento de WestEd. L os grupos de
trabajo incluyeron personal del LAUSD seleccionado a azar de entre maestros de primaria,
secundariay administradores del plantel, asi como coordinadores EL, personal clasificadoy
entrenadores pedagdgicos de cada Distrito Local (ahora reorganizados en Centros Locales de
Servicios Educativos). Las sesiones se agruparon por funcion y segmento escolar
(primaria/secundaria). También se efectuaron varias reuniones de grupos de trabajo de padres. La
Oficina de Servicios paralos Padres y la Comunidad escogi6 a padres que estuvieran
familiarizados con los programas EL del Distrito (normalmente miembros del ELAC/DELAC),
gue no habian participado directamente en el proceso de revisiéon del Plan Maestro. El personal
de WestEd facilito los grupos de trabajo y 1as reuniones publicas, documento y resumio los
comentariosy opiniones, y lo present6 al Comité Directivo. Los puntos clave y los comentarios
gue surgieron en este proceso se incorporaron segun correspondia al segundo borrador del Plan
Maestro.
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El segundo borrador del Plan Maestro se publicé en la paginaweb del LAUSD y seinvito al
publico adar sus comentarios y sugerencias sobre cada capitulo. Simultaneamente diferentes
oficinas del Distrito también lo revisaron y dieron sus comentariosy sugerencias. Ademas, €l
Distrito recibié comentarios del Fondo Mexicoamericano de Educacion y Defensa Legal
(MALDEF, por sus siglas en inglés), la Oficina de Derechos Civiles de la Secretaria de
Educacion de los Estados Unidos (OCR, por sus siglas en inglés), y un pequefio comité externo
de revisién compuesto de defensores de los Alumnos Aprendiendo Inglésy profesores
universitarios especializados en la educacién de Alumnos Aprendiendo Inglés. Todos estos
comentarios y opiniones se estudiaron cuidadosamente y se incorporaron |os cambiosy
aclaraciones donde correspondia en el borrador final que fue estudiado y aprobado por el
Vicesuperintendente de Instruccion. El borrador final fue estudiado y aprobado por la Junta de
Educacion del LAUSD en junio de 2012.)
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CAPITULO 1: IDENTIFICACION INICIAL, NOTIFICACION A LOS PADRES DE LAS
OPCIONES DE PROGRAMAS, EVALUACION Y COLOCACION EN EL PROGRAMA, Y

RECLASIFICACION

VISION GENERAL DEL CAPITULO

El proceso del Distrito paralaidentificacion inicial, notificacion alos padres, evaluacion y
colocacion en el programa de los Alumnos Aprendiendo Inglés esta estandarizado de manera que
Sea consecuente y equitativo por todo el Distrito. Este proceso responde alas necesidades
educativas de los alumnosy las preferencias de los padres y tutores. Este proceso, que se ilustra
en laFigura 1 se describe en este capitulo.

El objetivo general del Distrito es asegurar la coherencia entre la matricula, evaluacion, e
intercambio de informacion sobre los programas de ensefianza, serviciosy opciones de programa
para que todos | os padres estén informados y puedan tomar buenas decisiones.

EL PROCESO DE INSCRIPCION

El proceso de inscripcion se inicia cuando el padre de familiallevaa nifio alaescuela del
vecindario. Laoficina principal de cada escuela esta disefiada para ser un lugar calido y acogedor
paralos padresy los nifios. Cada oficina de |a escuela debe disponer de un empleado certificado
bilinglie para proporcionar informacion consistente acerca de las opciones de programas que hay
disponibles paralos Alumnos Aprendiendo Inglés. Toda lainformacién se debe facilitar en un
idioma que los padres entiendan. Dentro del paguete de materiales parala matricula del
estudiante hay una explicacion del Proceso Uniforme para Presentar Quejas afin de garantizar
que todos los padres entiendan como tratar con €l personal cualquier posible asunto de inquietud.
No se escatiman esfuerzos para hacer que e proceso de inscripcion sea lo més conveniente y
eficiente posible paralos padres.

ENCUESTA DEL IDIOMA DEL HOGAR

Al momento de lainscripcion inicial, los padres llenan la seccion Encuesta del 1dioma del Hogar
(HLS, por sus siglas en inglés) en € Formulario de Matricula Estudiantil del Distrito, como lo
requiere laley estatal y federal. El propésito delaHLS es determinar si en la casa del estudiante
se usaun idiomadistinto al inglés. Antes de completar laHLS, los padres deben recibir una
explicacion sobre su finalidad y uso, asi como la posibilidad de que su hijo reciba una evaluacion
para establecer su nivel de dominio del idiomainglés. En particular, debe quedar claro que la
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HL S no se utiliza para determinar la clasificacion de un estudiante en €l idioma ni su estatus
migratorio.

La Encuesta se llenaa momento de lainscripcion inicial en el Distrito. Lainformacion
proporcionada en la primera HL S tiene prioridad sobre cualquier informacion proporcionada en
encuestas posteriores. Las respuestas dadas en la HL S se mantienen en el sistemade Informacion
Estudiantil del Distrito (SIS, por sus siglas en inglés) y en la carpeta del Plan Maestro del
estudiante gue forma parte del registro cumulativo del nifio (cum, como se le conoce en inglés).

LaHLS consta de |as siguientes cinco preguntas:
1. ¢Quéidiomaaprendio e estudiante cuando empez6 a hablar?
2. ¢Quéidiomausaél estudiante mas a menudo en casa?
3. ¢Enquéidiomale habla usted con mas frecuencia a este estudiante?
4. ¢Quéidiomaes e que méas usan los adultos en casa?

Estas preguntas se usan para estableces el idioma en casa del estudiante asi:

S6lo Inglés (EO, por sus siglas en inglés)
Si las respuestas alas cuatro primeras preguntas de laHLS son "Inglés’, el nifio es
clasificado como Solo Inglés (EO).

Posible Alumno Aprendiendo Inglés (EL, por su denominacion en inglés)
Si las respuestas a cualquiera de las tres primeras preguntas de laHL S indican un idioma
distinto al inglés, se evalla a nifio paramedir su nivel de dominio del inglés.

Sin embargo, s larespuesta de los padres alas tres primeras preguntas de laHLS esinglés, y la
respuesta a la cuarta pregunta es un idioma diferente a inglés, surge duda razonable en cuanto a
lalengua materna del estudiante. El administrador de la escuela y/o |a persona designada debe
averiguar los antecedentes linguisticos del alumno con los siguientes indicadores ademas de
consultar con los padres del estudiante:

e El padre de familia/tutor legal requiere de un intérprete para comunicarse en inglés

e El padre de familia/tutor legal habla con su hijo en un idiomadistinto del inglés

e SerespondealaHLSen unidiomadistinto del inglés (incluyendo laescriturade la
palabra"inglés' en otro idioma, por gjemplo, inglés [escrito en espafiol])

e El estudiante inicialainteraccion con sus padres/ tutores legales en un idioma
distinto del inglés

e Serevelaque € nifio, mientras que sus padres/tutores estan en € trabajo, estd bagjo e
cuidado de una persona(s) que habla(n) un idiomadistinto del inglés

e El estudiante, después de haber sido inscrito en el Programa General de Inglés
disefiado para estudiantes con dominio fluido del inglés por un periodo de tiempo
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razonable, demuestra falta de comprension de lainstruccién y las
rutinas de la clase/escuela que se dirigen en inglés.

Si hay evidencia de una significativa falta de conocimiento del inglés, al alumno se le debe
administrar la evaluacion de dominio del idiomainglés, que en la actualidad se conoce como la
Prueba de Desarrollo del Idioma Inglés de California (CELDT, por sussiglasen inglés). Un
empleado certificado consultara con el padre de familialos resultados de laevaluacion y la
colocacion subsecuente del nifio en otro programa.

NOTA: En caso de que exista duda razonable, la escuela debe anotar en laHL S las
razones que llevaron a que se administrarael CELDT al estudiante. El administrador de
la escuelalla persona designada siempre debe firmar y fechar |as anotaciones.

L os padrestienen el derecho de modificar laHLS en cualquier momento. Sin embargo, s €l
estudiante ya hatomado el CELDT, ninglin cambio en laHLS afectarala clasificacién oficial del
idiomadel estudiante. S & padre modificalaHLS antes de la administracion de CELDT, la
escuela debe cumplir con los cambios realizados sin dejar de tener en consideracion la duda
razonable dado el probable efecto del cambio en relacion con el comportamiento lingdistico
observado del padre o €l estudiante.

L os padres que matriculan a sus nifios en Pre-Kinder deben completar laHLS como parte del
proceso deinscripcion. Laprimera HLS (por ggemplo, en Pre-K) en el archivo del estudiante
tiene prioridad sobre todas las HL S que se llenen posteriormente. Por |0 tanto, |as respuestas
ofrecidas en laprimera HL S son las respuestas que se documentan de forma permanente en el
SIS.

En el momento de la publicacién de este documento, California utiliza la prueba de Idioma
Inglés de California (CELDT). Con laaplicacion de las Normas A cadémicas Comunes Béasicas
del Estado, y la elaboracion de nuevas normas correspondientes al desarrollo de nuevas normas
de competenciadel idiomainglés (ELP, por sus siglas en inglés), la evaluacion del dominio del
idiomainglés se cambiaré para tener en cuenta esas nuevas hormas académicas. Cuando la Junta
Estatal de Educacion de California (SBE, por sus siglas en inglés) adopte esa evaluacion, este
documento se actualizard parareflgjar el cambio en los requisitos estatales de evaluacion de
aptitud en el idiomainglés.

22|



Estudiante nuevo matriculado en

el LAUSD

Encuesta Idioma del Hogar

v
Si e lenguaje primario diferente a
inglés o existe duda razonable en
cuanto ala exactitud de las
respuestasde HLS

El padre recibe informacion del
programa EL y seleccionala
colocacioninicia en el Plan

Maestro

Evaluar el dominio del inglés mediante el
CELDT dentro de 30 dias calendario al
principio del afio escolar, o dentro de 2

semanas s € estudiante se matricula durante el
i |

Grados Puntaje/s
K-1 General 1-3
General 1 -3 6 Genera 4 —
5 con cualquier &reade
2-12 dominio 162

Alumno Aprendiendo I nglés (EL

Evaluar el dominio del idioma primario si €l
padre ha solicitado un programa
alternativo (bilingtie) o si el equipo |EP
solicita la evaluacion.

El padre de familiarecibe, dentro de 30 dias calendario o dos
semanas s el estudiante se matricula dentro del afio escolar, lacarta

colocacio programa, los componentes del programay los
requisitos de egreso.

Figural. Diagramade Flujo delaldentificacion Inicial

No tiene un
uagje primario Inglés
diferente a Solamente

inglés

Programa
General de
Inglés

Grados Puntaje/s
K-1 Genera 4-5
Generd 4 -5y
3+ entodaslas
2-12 areas de
dominio

32 idiomas Otros

seleccionados idiomas

Evauacion verba

preL AS® 2000 Espariol
LASLinks™ Espafiol

Evaluacion
Informal

Evaluacion de Lecturay Escritura

Evaluacion
Informal

Evaluacion

LASLinks™ Espafiol
Informal

S



NOTIFICACION A LOS PADRES DE OPCIONES DE PROGRAMA DE INSTRUCCION

Después de lafinalizacion delaHLS, los padres deben ser informados de las opciones de
programas disponibles para los estudiantes, asi como su derecho a solicitar una Exencion
Presentada por |os Padres. Lainformacion de opciones de programa se tiene que comunicar
verbalmente y por escrito, utilizando un lenguaje y materiales disefiados para que los padres |os
entiendan facilmente.

NOTA: Si un padre no selecciona ningun programa en e momento de lainscripcién, el
nifio seré colocado en el programa de Inmersion Estructurada en Inglés (SEl, por sus
siglas en inglés).

Parainformar alos padres de |as opciones de programas, |as escuel as deben proporcionar una
copia del Folleto Explicativo de los Programas Académicos para los Padres de Alumnos
Aprendiendo Inglésy darles la oportunidad de ver el video/DVD Programas Académicos para
Alumnos Aprendiendo Inglés. El video se puede ver en cada escuela o el padre de familia puede
pedirlo prestado para verlo en su casa. En e contenido del video y €l folleto se incluye una
explicacién de las opciones de programas disponibles, y detalles de los objetivos y |os elementos
clave de cada programa. Estos materiales también aparecen en la paginaweb del LAUSD.

Después de recibir lainformacion sobre opciones de programa, a los padres se les debe informar
de su derecho a solicitar una Excepcion Presentada por |os Padres. L os padres que deseen
inscribir a sus hijos en un Programa Alternativo, que utiliza la ensefianza en inglésy en otro
idioma, deberan solicitar dicho programa por medio de la Excepcidn de Padres (ver mas abgjo).
En el capitulo 2 se da una descripcion completa de las varias opciones de programa alternativo
(bilingle).

‘EXENCIONES DE PARTICIPACION SOLICITADAS POR LOS PADRES

L as Exenciones de Participacion Solicitadas por los Padres, 0 Exenciones, se hacen necesarias
cuando el padre elige un programa alternativo en el que se usa un idioma diferente a inglés para
ensefiar alos estudiantes. Para solicitar una Exencion, los padres tienen que presentar la solicitud
anualmente en laescuelay llenar el formulario de exencion.

Si alos padres de 20 6 mas estudiante en cierta escuelay en cierto nivel de grado se les concede
la exencidn, la escuela tiene que proveer un programa alternativo.! Si menos de 20 padres de

1 Art. 310-313 del Codigo de Educacion de California
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estudiantes en cierta escuelay cierto nivel de grado reciben la exencién, la escuela
correspondiente al estudiante tiene que proveer alos padres unalista de |as escuel as al edarias en
las que se provee el programa seleccionado. El padre de familiatiene derecho atransferir asu
hijo aotraescuelay participar en ese programa. Se tiene que informar alos padres que el Distrito
no proveera servicio de transporte ala otra escuela.

L as escuel as deben conceder |as Exenciones Presentadas por |os Padres a menos que el director
delaescuelay € personal docente tenga pruebas sustanciales, tales como las evaluaciones
formales, que indican que el programa alternativo solicitado por el padre no estaria en €l mejor
interés del desarrollo educativo del estudiante. Si se rechazala Exencién, se tienen que
documentar bien las razones paraello y se tienen que proporcionar por escrito a los padres. Los
padres pueden apelar la decision de la escuela siguiendo el proceso definido en el Anexo A.

Todas las escuelas tienen |a obligacion de llevar un registro de la cantidad y €l grado escolar de
los estudiantes cuyos padres solicitan exenciones. Este registro de las solicitudes de exencion se
mantiene en cada plantel en el Registro de Solicitudes de Exencién. El propdsito de este registro
es mantener una lista de padres que han solicitado un Programa Alternativo, registrar el nimero
de exenciones solicitadas, y ofrecer a esos padres informacién sobre el estado de su solicitud. El
Registro de Solicitud de Exencion es informacion publicay debe ser puesto a disposicion para su
revision por encargo; toda lainformacion del estudiante se tiene que mantener
confidencialmente.

ORIENTACION E INSCRIPCION EN JARDIN INFANTIL

Antes del comienzo del afio escolar, |las escuelas primarias deben realizar al menos tres reuniones
de orientacion paralos padres de |os nuevos estudiantes que se inscriban en el kinder. El
proposito de las reuniones de orientacion alos padres es darles informacion que les ayude a
tomar decisiones significativas sobre en qué programa de instruccién poner asu hijoy se ofrece
servicio de traduccién/interpretacion seguin sea necesario. Las reuniones de orientacion se
[levaran a cabo en diferentes momentos del diaafin de poder incluir a padres de familia con
diferentes horarios de trabajo. Estas reuniones son para que las familias tengan la oportunidad de
recibir folletos sencillos de entender paralos padresy ver lainformacion que describe las
opciones de programas académicos, |as metas de progreso minimo esperado, y los materiales
curriculares utilizados en cada programa. L as escuel as con pocos EL s pueden combinar sus
reuniones de orientacion paralas familias.

Debido a que estainformacién es esencia para que los padres tomen decisiones basados en la
informacion recibida, cada uno de los Centros L ocales de Servicios Educativos también
ofreceran por 1o menos una reunién de orientacién para que |os padres tengan otra oportunidad
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pararecibir lainformacién. Los planteles se aseguraran de que los padres de estudiantes
transferidosy recién llegados que no pueden asistir ala sesion de orientacion de kinder reciban
informacion similar.

EVALUACIONES DE LA COMPETENCIA LINGUISTICA

‘ EVALUACION DE DOMINIO DEL IDIOMA INGLES — IDENTIFICACION INICIAL

Regulaciones estatales y federales requieren que si laHL S del estudiante indica que un idioma
distinto del inglés se utilizaen el hogar, €l nivel de dominio del idiomainglés del estudiante se
tiene que evaluar. Se evaluard alos estudiantes dentro de 30 dias calendario a principio del afio
escolar, o dentro de 2 semanas si el estudiante se matricula durante el afio escolar. Ademas, los
padres tienen que ser notificados de |os resultados de la evaluacion y colocacion en € programa
dentro de 30 dias calendario a partir de lainscripcion inicial.

NOTA: Deacuerdo con € Cédigo de Educacion, los estudiantes matriculados
inicialmente identificados en la HL S como posibles ELs no pueden estar exentos de
realizar la evaluacion de dominio del idioma inglés adoptada por € Estado.

El propésito de la evaluacion del dominio del idiomainglés es determinar oficialmente €l nivel
competencia linguistica en inglés de un estudiante. También se utiliza anualmente para medir €l
progreso en laadquisicion del inglés. En California, el CELDT es la evaluacién adoptada por €
estado para establecer el nivel de competencia lingtistica.

Seguin & desempefio general de un estudiante en el CELDT, se le puede clasificar como un
Alumno Aprendiendo Inglés o Estudiante I dentificado I nicialmente como Competente en Inglés
(IFEP, por sus siglas en inglés). Unavez que un estudiante es identificado como Alumno
Aprendiendo Inglés, el estudiante debe ser evaluado con el CELDT cada afio hasta que cumpla
los criterios de elegibilidad paralareclasificacion y ser denominado como Alumno
Reclasificado Competente en Inglés (RFEP, por sus siglas en inglés).

Antes de laadministracion del CELDT, todos los Administradores de la Prueba (es decir €
maestro del aula) tienen que obtener una certificacion anual, tomando la capacitacion profesional
del Distrito paralaadministracion del CELDT disponible en lared electronica. Los docentes de
aulatienen laresponsabilidad de administrar el CELDT de la siguiente manera:

Escuelas Primarias
L os estudiantes toman la prueba en | as aul as asignadas por sus maestros.
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Escuelas secundarias
L os estudiantes deben ser evaluados en su salon de clases ESL o0 deinglés de su nivel de
grado.

L as escuel as pueden ofrecer apoyo alos maestros durante las pruebas para administrar |os
componentes de Hablar (K-12) y Escuchar (K-1) del CELDT que requieren que se administren
persona a persona. Consulte el Manual de Programay Presupuesto para ver orientacion respecto
al apoyo durante la prueba CELDT.

Lasevaluacionesiniciales CELDT setienen que calificar amano en la escuela, para que se
puedaidentificar una clasificacion provisional de lengugje para cada estudiante. Esta calificacion
se utiliza para ayudar a determinar la col ocacion adecuada de programa para | os estudiantes
identificados como Alumnos Aprendiendo Inglés. El nivel de competencia general debe ser
comunicado a los padres con la Notificacion alos Padres de los Resultados de la Prueba Inicia y
Carta de Confirmacion de Colocacion en Programa dentro de 30 dias calendario a partir de la
inscripcion inicial.

Al final del ciclo de pruebas, las libretas en |os que | os estudiantes toman las pruebas se entregan
al proveedor de la prueba quien le dala puntuacion oficial. El proveedor de lapruebale daal
Distrito los resultados oficiales del CELDT. Los resultados del CELDT se registran con
exactitud y de forma permanente en el SIS del Distrito.

NOTA: S hay discrepancia entre |os resultados a mano y la puntuacion oficial
proporcionada por el proveedor de pruebas, la puntuacion oficial anulalos resultados
manuales no oficiales. (Consulte la politicadel Distrito para méas informacion).

Los Alumnos A prendiendo Inglés con discapacidades deben ser evaluados con la prueba CELDT
inicial o0 anual. Los Alumnos Aprendiendo Inglés con discapacidades pueden tomar |as pruebas
usando las Variaciones, Adaptacionesy Modificaciones aprobadas por CDE, que se actualizan
anualmente. El equipo del 1EP (Programa Individualizado de Educacion, por sus siglas en inglés)
debe documentar en el 1EP del estudiante cualquier adaptacion o modificacion usada, y éstas no
deben desviarse de las aprobadas por el CDE. Todos los Alumnos A prendiendo Inglés con
discapacidades seran evaluados con la prueba CELDT anua mente después de que hayan sido
identificados como Alumnos Aprendiendo Inglés.

Los ELs con un nivel de discapacidad de moderado a severo deben ser evaluados de acuerdo con
su Programa Individualizado de Educacion (IEP).
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‘EVALUACION DE DOMINIO DEL INGLES- EVALUACION ANUAL

Las directrices federales y estatal es requieren que cada EL sea evaluado anualmente afin de
establecer su nivel de dominio del inglés. Esta evaluacion de administrad dentro de un periodo de
tiempo prescrito por el Cédigo de Educacion de California. EIl LAUSD garantiza que cada EL es
evaluado anualmente y los resultados preliminares de laevaluacion y el programa en que se
coloca a estudiante se comunican alos padres dentro de 30 dias a partir del inicio de las clases,
con los resultados EL D oficiales comunicados cuando |os haga disponible el publicador de la
prueba. Esta comunicacion se provee en el idioma que escojan |os padres o verbalmente en €l
caso de los padres que prefieren la comunicacion oral.

CLASIFICACION INICIAL DEL LENGUAJE/ESTATUS

Laclasificacioninicial del lenguaje del estudiante, es decir su estatus, se determina por €
desempefio general en laevauacion inicial de dominio del inglés, que actuamente esel CELDT.
Basado en el nivel de competencia, a estudiante se le clasifica asi:

Alumno Aprendiendo Inglés (EL)

L os niveles generales de desempefio en el CELDT son Principiante, Pre-Intermedio e
Intermedio. Un estudiante también puede ser clasificado como EL s €l nivel de
desempefio general es de Pre-Avanzado o Avanzado, pero con puntgjes de Principiante o
Pre-Intermedio en las éreas de destrezas auditivay oral (gradosK y 1), o en escuchar,
hablar, leer o escribir (grados 2-12).

Estudiante Identificado Inicialmente como Competente en el Inglés (IFEP)

El nivel general de desempefio en laadministracion inicial del CELDT es Pre-Avanzado
0 Avanzado, con puntajes de Intermedio o superiores en las &reas de escuchar y hablar
(gradosK y 1), y con puntgjes de Intermedio o superiores en las &reas de expresion oral,
verbal y en lecturay escritura (grados 2-12). Este resultado puede surgir cuando el
estudiante ingresa ala escuelaya con dominio del inglésy del idioma(s) del hogar o
cuando el estudiante ha sido expuesto minimamente a otro(s) idioma(s) que se hablan en
casa.

NOTA: Los estudiantes clasificados como IFEP no califican pararecibir servicios EL y
recibiran instruccion a nivel de grado en un programa de instruccion disefiado paralos
hablantes nativos del inglésy los estudiantes con fluidez en €l inglés.
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CLASIFICACION ANUAL DE LEGUAJE/ESTATUS

A los padres de EL s se les notificara cada afio del estado de lenguaje actual de su estudiante
junto con los resultados de su evaluacién anual. El estudiante permanecerd como EL hasta que
haya cumplido con todos | os criterios de reclasificacion.

EVALUACION DEL LENGUAJE PRIMARIO

A los estudiantes designados como EL s segun los resultados inicialesen el CELDT no seles
hace autométicamente una evaluacién del lenguaje primario. A los EL s que se matriculan en uno
de los programas alternativos (bilinglies) se les debe evaluar en su lenguaje primario. Seguin sea
el caso, todos |os demas estudiantes EL pueden recibir evaluaciones del lenguaje primario en
cualgquier momento (por ejemplo al momento de la matricula o después). Ladecision de
administrar laevaluacion del lenguaje primario se toma a recomendacion del Coordinador EL
del plantel, el consgjero, € administrador, €l maestro, el Equipo IEP o el padre de familia.

Aungue la evaluacion del lenguaje no es criterio paraidentificar a un estudiante como EL, la
evaluacién del dominio del lenguaje primario de un estudiante EL identificado puede aportan
importante informacién al personal de instruccion. Es de particular importancia paralos
estudiantes en programas alternativos (bilingles). Un puntaje elevado en la evaluacion de
dominio del lenguaje primario (en particular en lecturay escritura) puede sefialar que €
estudiante ha recibido educacion en e lenguaje del hogar. Un bajo puntaje puede indicar
educacion formal limitada o interrumpida antes de ingresar alos Estados Unidos, o sencillamente
€l resultado de latimidez del estudiante con la persona que administrala prueba. El personal de
la escuela debe tener mucho cuidado al interpretar |os resultados de estas eval uaciones,
especialmente en el caso de los nifios méas pequefios.

Los administradores del plantel reportaran los resultados del lenguaje primario alos padres que
han solicitado que se les ponga en un programa aternativo (bilingtie) dentro de 30 dias de la
administracion. El maestro(s) del nifio recibiran los resultados mediante el Reporte de
Informacion del Estudiante EL dentro de las primeras cuatro semanas del afio escolar (o del
ingreso del estudiante si es durante el afio escolar) parainformar lainstruccion.

Siempre gue sea posible, la evaluacion del lenguaje primario lalleva a cabo una persona que ha
sido capacitaday que habla con fluidez €l lenguaje primario del estudiante. L os instrumentos de
evaluacion del lenguaje primario adoptados por el Distrito son prelL AS®2000, Espafiol —Espafiol
para estudiantes en jardin infantil, LAS Links Espafiol para estudiantes de grados 1-12, y un
protocolo de evaluacion informal del lenguaje para hablantes de idiomas diferentes a espariol.
Consulte lapolitica del Distrito si desea informacion adicional.
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Los resultados de la evaluacion del lenguaje primario seincluyen en la carpetadel estudiante EL
y seingresan a sistemade informacion del estudiante (SIS). Lainformacion se puede usar como
uno de los indicadores del nivel de desarrollo de lalectoescritura en el estudiante en su lengugje
primario.

‘NOTIFICACIC)N A LOS PADRES DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION INICIAL Y
‘COLOCACI(’)N EN EL PROGRAMA

Los padres de |los estudiantes (ELs e IFEPs) que reciben el CELDT inicial tienen que recibir
notificacion oficial dentro de 30 dias calendario, informandoles de:

e Nivel inicia de dominio del lenguaje inglés de su hijo y cdmo se hizo |a evaluacion
e Clasificacion oficial del lenguaje de su hijo
e Colocacion de su hijo en el programa de instruccion

Ademas de o anterior, |os padres también tienen que recibir informacién sobre:

e Varias opciones de programa de instruccion, estrategias y materiales educativos que se
usan en cada programa

e Criterios dereclasificacion, o de egreso del programa

e Programade instruccién paralos ELs con alguna discapacidad (con un Programa
Individualizado de Educacién, |EP) y como dicho programa satisfaré | os objetivos del
|EP

e Indice de graduacion esperado de losELs

Los padres de EL s e IFEPs reciben informacion de lo anterior através de la Cartade
Notificacion Inicial de los Resultados de la Prueba de Lenguaje y Confirmacion de Colocacion
en el Programa, el Folleto paralos Padres de Programas Académicos para Alumnos Aprendiendo
Inglés, y laNotificacion alos Padres de los Criterios de Reclasificacion. Si se necesitara
informacion adicional se pide alos padres que se comuniguen con laescueladel estudiante.

NOTIFICACION A LOS PADRES DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION ANUAL Y
COLOCACION EN EL PROGRAMA

Los padres delos ELs aquienes selesadministrael CELDT anual tienen que recibir
notificacion oficial, dentro de 30 dias calendario, informandol es sobre:

e El nivel de competenciaen el lengugje inglés (provisional, y después cuando se hagan
disponibles |os resultados oficiales) y como se realizd laevaluacion

30]



e Laclasificacion oficial delengugje
e Colocacion en e programa de instruccion

Ademas de o anterior, |os padres también tienen que recibir informacién sobre:

¢ Nivel de competenciaen el lengugje de la evaluacion anual y como se hizo laevaluacion

e Varias opciones de programa académico, estrategias educativas y materiales educativos a
ser usados en cada programa

e Expectativas de progreso paralaopcion de programadel estudiante

e Criterios dereclasificacion o de egreso del programa

e Programade instruccién paralos ELs con alguna discapacidad (con un Programa

Individualizado de Educacion, 1EP) y como dicho programa satisfara |os objetivos del

IEP

indice de graduacion esperado de los ELs

L os padres de EL s reciben informacién de lo anterior através de la Carta de Notificacion Inicia
de los Resultados de la Prueba de Lenguaje y Confirmacion de Colocacién en el Programa, €
Folleto paralos Padres de Programas A cadémicos para Alumnos Aprendiendo Inglés, y la
Notificacion alos Padres de |os Criterios de Reclasificacion. Si se necesitara informacion
adicional se pide alos padres que se comuniquen con la escuela del estudiante.

CONFIRMACION DE LOS PADRES DE LA COLOCACION EN EL PROGRAMA

Unavez que alos padres se les hainformado de los resultados del CELDT inicial y han escogido
el programa de instruccion para su hijo, se debe devolver la Carta de Notificacion alos Padres de
los Resultados Iniciales de la Prueba de Lenguaje y Confirmacién de Colocacion en e Programa
alaescueladel estudiante con lafirmade los padres. Al firmar la carta, los padres confirman que
recibieron los resultados de la evaluacion y la colocacion en € programa. Si los padres no estan
de acuerdo con la colocacién en el programa o tienen preguntas en cuanto a los resultados de la
evaluacion, pueden pedir hablar con €l administrador de la escuela sobre lainformacién que
aparece en la carta 0 escoger otro programa académico. La carta firmada se debe archivar en la
carpetadel Plan Maestro del estudiante, situada en el expediente cum del estudiante.

El Cddigo de Educacion de California 310 requiere que todos los EL s reciban ensefianza
“abundantemente en inglés’ durante los primeros 30 dias calendarios siguientes ala matricula

del estudiante en una escuela publica de California. EI LAUSD pone alos estudiantes cuyos
padres han solicitado un programa alternativo (bilingtie) en un salon de clases designado bilingie
y lainstruccion durante los primeros 30 dias se imparte sobreabundantemente en inglés. Después
de los primeros 30 dias de ensefianza, el programa académico se debe poner en marcha de
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acuerdo alo designado. Las opciones aternativas de programa (bilingtie) se describen en su
totalidad en el Capitulo 2.

NOTA: No serequeriraque el estudiante cambien de salon de clase ni de maestro
después de los primeros 30 dias de ensefianza para poder participar en un programa

bilingte.

En todo momento |os padres mantienen el derecho a que su hijo permanezca en un programa
bilinglie o pueden escoger poner a su hijo en un programa alternativo.

En el Capitulo 2 aparece informacion en cuanto alas opciones de programa de instruccion.

TRANSFERENCIAS

TRANSFERENCIAS ENTRE ESCUELAS DEL LAUSD

Las transferencias entre escuelas del LAUSD son originadas por los padres en €l plantel escolar.
Laescuela genera el Reporte de Informacion Estudiantil (PAR, por sus siglas eninglés), o €
documento de transferencia, con lainformacién necesaria del estudiante parala escuelaalaque
setransfiere el estudiante. El PAR se entrega a padre de familiay se enviaalaescuelaalaque
setransfiere el estudiante al momento de la matricula.

Laescuela que recibe al estudiante tiene que solicitar el expediente integral del estudiante de la
anterior escuela. Unavez serecibe, €l director de la escuela que recibe al estudiante tiene la
responsabilidad de revisar la exactitud del expediente del estudiante) incluyendo lainformacion
en la base de datos del Distrito) y de garantizar que a estudiante se le coloca en el programa
apropiado segun se especificaen el expediente actual del estudiante, antes de aprobar |a solicitud
de transferencia entre escuel as del Distrito.

TRRANSFERENCIAS DE OTROS DISTRITOS ESCOLARES PUBLICOS DE CALIFORNIA

L os estudiantes que se transfieren a Distrito de otros distritos escolares publicos de California
tienen que presentar documentos que verifiquen su inscripcion. |dealmente, |os expedientes del
estudiante, como el HLS, las puntuaciones en las evaluaciones estatales incluyendo el CELDT, y
la clasificacion oficial de lenguaje (EO, IFEP, EL, RFEP) se presentan a momento de la
inscripcién. Si estos documentos estan presentes en el momento de lainscripcion, el Distrito no
tiene que seguir € proceso de identificacién inicia y evaluacion. Si el padre proporciona el
expediente del estudiante, el personal del Centro de Inscripcidn ingresarar estainformacién en el
SISy sereuniracon los padres para hablar de las opcionesy determinar la colocacion en el
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programa de instruccion. Si estainformacion no esta disponible, el personal se pondraen
contacto con el anterior distrito afin de obtener lainformacion por fax o correo electrénico.
Todalainformacion del estudiante se debe enviar ala Oficina de Informacion Escolar para ser
ingresadaen SIS.

NOTA: Debido alos requisitos de confidencialidad de lainformacion del estudiante, los
Expedientes del estudiante solo se pueden transmitir por fax o por correo de los Estados
Unidos. L os expedientes de los estudiantes no se pueden enviar por correo
electronico.

TRANSFERENCIAS DESDE FUERA DEL ESTADO O DE OTROS PAISES

El proceso de identificacion inicial y evaluacion se tienen que seguir para procesar alos
estudiantes que ingresan al Distrito provenientes de otro estado u otro pais.

L os estudiantes que se matriculan en el Distrito nacidos en el extranjero pueden tener dos fechas
diferentes de inscripcion: (1) lafecha de inscripcion en el Distrito, y (2) lafecha de inscripcion
en una escuela de los Estados Unidos.

Fecha de Inscripcion en el Distrito
Lafechadel primer diade asistenciadel estudiante eslafecha oficial deinscripcion en el
Distrito.

Fecha de Inscripcion en una Escuela de los Estados Unidos
Lafechadel primer dia de asistencia a una escuela de los Estados Unidos es la fecha
oficial deinscripcion en los Estados Unidos.

Por g emplo, si un estudiante proveniente de Argentina se matricul 6 en una escuela
publica de Pennsylvania el 9 de febrero de 2010 y se mudd a Californiaen 2011. El 20 de
septiembre de 2011 el estudiante se matricul 6 en una escueladel LAUSD. Lafechade
inscripcion en el Distrito es el 20 de septiembre de 2011 y la fecha de inscripcidn en una
escuela de los Estados Unidos es el 9 de febrero de 2010.

Se sigue el proceso de inscripcion inicial del LAUSD en el caso de los estudiantes que ingresan
al Distrito y con son recién llegados a estado o al pais. Lafechade inscripcion del estudiante en
el Distrito seingresa a expediente del estudiante y ala base de datos del estudiante como la
fecha en que & estudiante por primera vez se matricula en una escuela de California, o (si es el
caso) lafecha en que el estudiante por primera vez se matricula en una escuela de los Estados
Unidos. Al estudiante se le pondra en €l nivel de grado escolar que le corresponde a su edad.
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L os estudiantes que inicialmente asistieron a una escuela publica de California, se mudaron a
otro estado, y regresaron a una escuela publica de California, deben tener su informacion de
identificacion inicial y evaluacion en el expediente.

ESTUDIANTES TRANSFERIEDOS DE ESCUELAS PRIVADAS

El proceso deidentificacion inicial y evaluacion se usa paralos estudiantes que ingresan al
Distrito provenientes de una escuela privada. Lafecha de matriculadel estudiante en el Distrito
seingresa al expediente del estudiante y a su base de datos como lafecha en que € estudiante
por primera vez se matricula en una escuela de Californiao (s es el caso) lafechaen que el
estudiante por primera vez se matricula en una escuela de los Estados Unidos. Al estudiante sele
pondraen el nivel de grado escolar que le corresponde a su edad.

ESTUDIANTES MAYORES TRANSFERIDOS EN PROGRAMAS POR DEPARTAMENTO

Si el estudiante llega con constancia de estudios de la escuela anterior, €l persona analizarala
constancia de estudios para recomendar en gué programa colocarlo. Se hara disponible personal
bilingue/biletrado que analice constancias de estudios provenientes del extranjero. Si €l
estudiante no llega con constancia de estudios, se le administrara una prueba de evaluacion de
matemati cas ademés de la evaluacién del lenguaje primarioy el CELDT. Si los resultados del
andlisis de la constancia de estudios o la evaluacién para establecer en qué programa se
inscribirén a estudiante resultan ambiguas, se programara una reunién con €l estudiantey los
padres para hablar y determinar a qué clases se le asigna. Todos los estudiantes recién llegados a
los Estados Unidos que entran alos grados de 9-12 participaran en unareunion junto con los
padres o tutores legales, y € consgjero, parahablar delas clasesrequisitoy el plan de
graduacion. En el caso de estudiantes mayores que probablemente no cumplan con |os requisitos
parala graduacién antes de cumplir 19 afios de edad, dentro de |as siguientes tres semanas de la
inscripcién del estudiante se hablara de la opcion de matricul arse en escuel as para adultos o
universidades técnicas de la comunidad.

CAPACITACION PROFESIONAL PARA EL PERSONAL Y LOS ADMINISTRADORES EN CUANTO A
LA IDENTIFICACION INICIAL, COLOCACION Y LOS DERECHOS RELEVANTES DE LOS
PADRES/PERMISOS BASADOS EN INFORMACION

El Distrito provee capacitacion profesional en curso anualmente paralos administradoresy los
empleados, incluyendo los maestros de educacion especia y dicho personal en cuanto alos
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procedimientos para la aplicacién de los requisitos de identificacion y colocacion de este Plan
Maestro para Alumnos Aprendiendo Inglés, incluyendo entre otros:

e Identificacion Inicia

e Opciones de asignacion a programas'y procedimientos

e Comunicacion efectiva alas familias de |os resultados de la evaluacion

e Derechos de los padres y permisos basados en informacion sobre identificacion y
colocacion, incluyendo el proceso de exencion pedida por |os padres.

L os participantes de la capacitacion incluyen entre otros a administradores del plantel y del
Distrito, el personal docente, orientadores, personas de enlace con la comunidad, Coordinadores
del Centro de Padres, empleados que trabajan con |os expedientes de Alumnos A prendiendo
Inglés, oficinistas a cargo de lainscripcion, especialistas de Alumnos Aprendiendo Inglés, y
maestros de educacion especial, auxiliares docentes y especialistas, y otro personal de apoyo
segun sea necesario. El personal acargo de lamatricula del estudiante, incluyendo todos los
administradores del plantel tiene que tomar esta capacitacion todos |os afios.

L a capacitacién hace gran hincapié en ser sensibles con los padres, es decir hacerlos sentir
bienvenidos, y cerciorarse de que estan bien informados para asumir un papel activo en €l
proceso de determinar el mejor programa para su hijo. La capacitacion para el personal del
plantel setiene que reaizar por |o menos anua mente, antes o dentro de diez dias del inicio de las
clases en ese afno, o cuando se emplea nuevo personal.

SISTEMA EN LA RED ELECTRONICA PARA RENDICION DE CUENTAS POR LOS ALUMNOS
APRENDIENDO INGLES

L as escuel as tienen que dar todos |os afios lainformacion a Sistema Electréonico de
Responsabilidad por e Alumno Aprendiendo Inglés. Este sistema es una manera de garantizar
gue existe un procedimiento coherente y efectivo en todo el Distrito para matricular, evaluar,
identificar y asignar a programas alos Alumnos Aprendiendo Inglés, asi como de notificar a sus
padres de sus derechos y responsabilidades. Las responsabilidades incluyen: Capacitacién
CELDT para Todas las Personas que Administran las Pruebas, Primera y Segunda Reunién
Informativa de las Opciones de Programa Académico del Plan Maestro, Requisitos Iniciales de

| dentificacion paralos Padres de Alumnos Aprendiendo Inglés, Solicitudes para Programas
(Bilinguies) Alternativos (Exenciones) y Organizacion del Salon de Clases (en primariay
secundaria).
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RECLASIFICACION

El LAUSD reclasifica estudiantes EL a RFEP al momento en que se establece que no se
necesitan mas servicios especializados de lenguaje ni de apoyo académico paraque el EL
participen con éxito del programa general de educacion aun nivel conmensurado con los
estudiantes que no son EL. Esta decision se toma usando |0s criterios que incluyen la evaluacion
de competencia en el idiomainglés usando los puntajes del CELDT, |a prueba de Normas
Académicas de Caifornia (CST), o la Evaluacién Modificada de California (CMA) en Lenguaje
y Literaturaen Inglés, el desempefio en las evaluaciones de los puntos de referencia del Distrito,
la evaluacion del maestro, y la consulta con los padres. Unavez que se reclasificaalos
estudiantes, siguen como RFEPs por €l resto de su carrera educativa. Sin embargo, |os
estudiantes reclasificados siguen siendo monitoreados durante por |0 menos dos afios segun o
requerido por las directrices federalesy si contintie desempefio linglistico y académico se
detiene o baja, se proveen intervenciones afin de garantizar que estos estudiantes alcanzan un
nivel de rendimiento académico de acuerdo a su grado escolar y lo mantienen. Una descripcion
completadel proceso de reclasificacion se detalla abgjo.

Tal como es en lavasta mayoria de los distritos de California, los ELs del LAUSD en grados K-1
normal mente no se consideran para ser reclasificados. Los padres 0 maestros pueden pedir un
estudio individual del estudiante en K-1 si piensa que €l nifio/a cumple con los criterios parala
reclasificacion y ya no requiere de apoyo lingistico especializado de instruccién. Las
estadisticas de puntajes en el CELDT, ademas de las evaluaciones del grado basadas en las
normas académicasy las evaluaciones de desarrollo del idiomainglés (ELD, por sussiglasen
inglés) se estudian para determinar si € estudiante pueden desempefiarse a un nivel
conmensurado al del resto de sus compafieros que solo hablainglés. La aprobacion parala
exencion ala politica de reclasificacion paralos estudiantes en K-1 se tiene que presentar al
Director del Departamento Multilingtiey Multicultural.

PROCESO DE RECLASIFICACION

Los EL s sereclasifican como estudiantes con dominio del inglés segun los siguientes criterios,
de conformidad con &l Codigo de Educacién de Californiay las recomendaciones de SBE. Los
criterios minimos para ser considerado para la reclasificacion son:

. Puntgje de bésico o superior en la prueba mas reciente de Normas A cadémicas de
Californiao CMA en Lenguajey Literaturaen Inglés
. Criterios de competenciaen inglés en el CELDT: Puntaje general de Pre

Avanzado (Nivel 4) o Avanzado (Nivel 5) con puntgje de Intermedio (Nivel 3) o superior
en cada area de dominio del idioma (escuchar, hablar, leer y escribir).

. Puntaje de Basico o superior en las evaluaciones ELA locales basadas en las
normas académicas, tales como CORE K-12, |os resultados de Evaluaciones Periddicas
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de Lectoescritura basadas en las normas académicas e identificadas por el Distrito o el
examen final comun ELA basado en las normas académicas paralos grados 9-12.

. Evaluacion del maestro usando el protocolo de evaluacion EL del LAUSD (por
desarrollarse)
. Consultay aprobacion de los padres

Si existe una discrepancia, el LAT sereunirapara hablar del progreso y puede considerar varias
medidas tales como:

e Cadlificaciones del Reporte de Calificaciones

e Puntgesy calificaciones de CST/CMA anteriores

e Muestras de trabajo, especialmente de escritura

e PuntgesdelaPruebade Egreso de la Preparatoria de California (CAHSEE, por sus siglas
en inglés)

PROCESO DE RECLASIFICACION

L os coordinadores EL de cada plantel generan unalistade la base de datos SIS de los ELs que
han reunido los criterios CST/CMA y CELDT. Esto se hace por lo menos dos veces a afio, en
agosto, cuando se publican los puntajes de CST/CMA y durante e segundo semestre
(normalmente afinales de enero y principios de febrero) cuanto se reciben los puntgjes oficiales
de CELDT.

1. Loscoordinadores EL o administradores de cada plantel revisan sus listas para asegurar la
exactitud y que no hacen falta datos.

2. Seidentificaalos estudiantes que han cumplido con los criterios de reclasificacion y se
informaalos padres del nivel de competencia del estudiante tanto verbal mente como por
escrito.

3. Los padrestienen que firmar la Notificacion de Reclasificacion.?

4. Se convocaraunareunion especia en la Primavera, antes de las pruebas CST/CMA, paralos
padres de | os estudiantes que han cumplido con todos los criterios de reclasificacion, a
excepcion del puntagje de Bésico o superior en CST/CMA. Selesinformaradela
importanciay significado de lareclasificacion y se les asesorard en cuanto a que sus hijos

2 Retrieved from
http://notebook.lausd.net/portal/page?_pageid=33,1170853& dad=ptl& schema=PTL_EP
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solo tienen que cumplir con los criterios CST/CMA en la siguiente administracion de las
pruebas para ser reclasificados. Cuando e estudiante cumple con los criterios CST/CMA,
serareclasificado antes del inicio del siguiente afio académico afin de garantizar que se
ubicaen laclase apropiada. A los padres se les notificara de lareclasificacion del estudiante
por correo y se les darala oportunidad de comunicarse con un consegjero o Coordinado EL
del plantel si tienen alguna pregunta.

Consulte lapoliticade Distrito si desea informacion detallada en cuanto alareclasificacion de
los estudiantes.

VIGILANCIA DEL PROGRESO DE ESTUDIANTES RECLASIFICADOS

Por 1o menos unavez a afio el Equipo de Valoracion del Lenguaje (LAT, por sussiglasen
inglés) se reline para estudiar el desempefio y el progreso de |os estudiantes RFEP usando la
Listade Vigilanciade RFEP. El LAT incluye al director de laescuelao la personaaquien é/ella
designe, el especiaista coordinador EL del plantel, el maestro del salon de clases del estudiante,
y otro personal seguin corresponda, incluyendo orientadores, maestros especialistas, maestros de
intervencion, entrenadores pedagogicos de Titulo 111, expertos EL, padres de familia u otro
personal. Larevision de los estudiantes que han cumplido con los criterios de reclasificacion se
efectliaen e verano/a principios del otofio, luego de la publicacién de los puntajes CST/CMA y
asolicitud del maestro en e caso de |os estudiantes que no estan cumpliendo con los requisitos
de competenciaen Lengugjey Literaturao en Matematicas. Paralos estudiantes de secundaria, €l
personal de laescuela sereunira si 1os estudiantes no estan alcanzando el nivel de competencia
en las materias del curriculo de educacion basica luego de ser reclasificados. Ademas de reunirse
segun sea necesario para hacerle seguimiento al progreso de los estudiantes que no estan
alcanzado los requisitos metas a solicitud del maestro, € Coordinador EL o el Administrador del
plantel, LAT crearda un informe para mantener un archivo de la vigilancia que se haga al progreso
del estudiante RFEP que incluya estadisticas sobre sus puntajes en CST/ CMA, los resultados de
las evaluaciones periddicas, |as evaluaciones incorporadas al curriculosy losinformes de
evaluacion del maestro.

El administrador del plantel designa personal, normalmente el Coordinador EL, para que
organice lavigilancia que se hace a progreso de los estudiantes reclasificados. Se hace el
seguimiento al progreso de todos |os estudiantes RFEP a final de cada trimestre/semestre
durante el periodo inicia de 24 meses (dos afios escolares) siguientes al afio de reclasificacion.
Adicionalmente, a nivel de preparatoria, el orientador del estudiante revisalaslistas de
verificacion de los criterios de graduacion dos veces al afio. También se hace seguimiento al
progreso de todos | os estudiantes reclasificados como parte del monitoreo periédico que seda a
progreso de todos |os estudiantes del LAUSD. El seguimiento incluye el uso de evaluaciones
incorporadas al curriculo, LPA, evaluaciones de matematicas, con la expectativa de que todos los
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estudiantes satisfagan |os nivel es esperados de competencia. Ademas de estas eval uaciones
formativas, se espera que los estudiantes saquen puntaje de competente en |os examenes
CST/CMA anuamente.

Si un estudiante no estan progresando satisfactoriamente después de lareclasificacion, el LAT se
retine con el maestro (los maestros) para hablar de un plan de instruccién incluyendo el apoyo
adicional que sea necesario (por ejemplo, clases de intervencion, tutoria fuera del horario de
clases, apoyo en el lenguaje primerio, oportunidades de jornada escolar y afio escolar ampliados)
y desarrolla un plan de intervencién a fin de asegurarse de que tal apoyo especializado se provee.

Las medidas de intervencion apropiadas pueden incluir entre otras las siguientes:

e Entrevistas entre los padres, el estudiantey el maestro

e Tutoria

e Instruccion especializada en lectura, escritura 0 matematicas

e Clases de contenido con apoyo a desarrollo del lenguaje

e Colocacion en clases de apoyo alalectura, la escritura o las mateméticas
e Apoyo académico fuera de la jornada escolar

e Clasesenintercesion

Consulte la politicadedl Distrito si desea informacion adicional sobre los procedimientos para el
monitoreo de RFEP (Guia REF 3590.0).

RECLASIFICACION DE ALUMNOS APRENDIENDO INGLES CON DISCAPACIDADES

Los criterios de reclasificacion aistados arriba aplican alos ELs en educacién especial que estén
siendo considerados para ser reclasificados, sin embargo, un puntgje ELA de Basico o superior
en la Prueba Modificada de Evaluacion educativa de California (CMA, por sus siglas en inglés)
puede reemplazar CST/CMA-ELA s el estudiante toma esa prueba. Al equipo |EP se le debe
consultar al reclasificar aun EL con discapacidades. Ademas de cumplir con los criterios
mencionados anteriormente para la reclasificacion, los equipos | EP verificaran que los
estudiantes con metas ELD en sus | EPs han alcanzado dichas metas antes de ser reclasificados.

CAPITULO 2: OPCIONES DE PROGRAMAS ACADEMICOS

VISTAZO GENERAL AL CAPITULO

El Distrito provee varios programas académicos disefiados para satisfacer las diversas
necesidades de los Alumnos Aprendiendo Inglésyy las preferencias educativas de sus padres.
Todas las opciones de programa garantizan total acceso aun curriculo integral, en escalafonesy
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con medidas de apoyo paralos estudiantes en sus diferentes niveles de dominio del inglés. La
meta principal de todas las opciones de programaen el LAUSD es preparar alos estudiantes EL
para participar totalmente en las clases A-G, y que se gradUen de la preparatorialistos parala
universidad y las carreras. El 14 de junio de 2005, la Junta de Educacion de la Ciudad de Los
Angeles aprobd la Resolucion parala Creacion de Equidad Educativa en Los Angeles
mediante la Puesta En Marcha de la Secuencia de Clases A-G Como Parte delos Requisitos
de Graduacion de la Preparatoria. Esta resolucion establecio que a partir del 2012 cada
estudiante que ingresa a noveno grado tiene que completar la secuencia de cursos A-G afin de
poderse graduar de una preparatoria del Distrito Escolar Unificado de Los Angeles.

Cada opcidn garantiza gue los EL s con discapacidades tienen una oportunidad igual de participar
en un programa de conformidad con su | EP. Todas las opciones de programa también permiten
acceso igual a oportunidades de participar en programas para alumnos talentosos y dotados de
inteligencia superior y no excluyen alos ELs solo por su nivel de dominio del inglés.

L as siguientes péginas describen brevemente los componentes de cada opcion de programa
académico y resumen lo siguiente en unatabla: Metas relacionadas, Model os de programa (s
corresponde), Estudiantes alos que se atiente, Componentes claves del programa, Requisitos de
acreditacion del personal, e informacion relevante paralos padres. En otras tablas se bosquejan
las expectativas de progreso linguistico y académico de cada model o de instruccion segun el
tiempo que ha estado €l estudiante en el Distrito.

LaFigura2 delasiguiente paginaresume |os cinco programas de primaria que se abordan en
este capitulo.
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Figura 2. Opciones de Programas de I nstruccion en Primaria

Opcionesde Poblacion Estudiantil a Metas del Programa Servicios Académicos Claves
Programas de laquevadirigido €
Instrucciéon en | programa o que califica
Primaria para participar en el
(grados K-5) programa
®|® o8
sls|lm|S]o wl o |8
T [ & = | a) <| & S
m | m Bl < | 2«
£
Inmersion X Adquirir dominio bésico del X X | X
Estructurada en inglésy acceso a curriculo de
Inglés (SEl, por educacion bésicadel grado
sussiglasen correspondiente mediante
inglés) instruccion diferenciaday
Grados K-5, apoyos adecuados.
Programa de X | X | X | X | Adquirir dominio avanzado del X X
Educacion inglésy dominio del contenido
Genera para del curriculo de educacion bésica
Alumnos del grado correspondiente
Aprendiendo mediante instruccion
Inglés’ diferenciaday apoyo adecuado.
Grados K-5,
Educacion X Dominar el contenido del X X | X X
Bilinglie de curriculo de educacion basica del
Transicion grado correspondiente y
(TBE)* aprendizaje progresivo del inglés
Grados K-3 mediante la combinacién de
ensefianza del curriculo de
educacion bésicaen € idioma
primario, ELD e instruccién
diferenciada en inglés
Programa de X | X [ X | X Adquirir dominio del inglésy X X | X X
Continuacién de rendir académicamente en dos
Educacion idiomas: €l inglésy €l idioma
Bilinglie primario del estudiante
Grados K-5°
Programa X | X [ X | X [X | Adquirir dominio del idiomay X X | X X
Consecutivo de rendir académicamente en dos
Inmersion idiomas: inglésy otroidioma, asi | Aprendizaje
Bidireccional como competencias positivas del Idioma
Grados K-5 interculturales tanto paralos ELs | Designado
como paralos estudiantes con del
dominio del inglés Programa
para EOs

3 Requiere una exencion de los padres si el estudiante tiene un nivel de fluidez en inglés “ menos que razonable”
(CELDT niveles 1-3)
* Anteriormente se |e decia Programa Bilingiie “ Exencién aBésico” en el LAUSD.
® Actualmente no se ofrece este modelo; se ofrecera si hay suficientes fondos y suficientes solicitudes de los padres
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PROGRAMA DE INMERSION ESTRUCTURADA EN INGLES K-5 (PRIMARIA)

Lameta del Programa de Inmersion Estructurada en Inglés (SEl, por sus siglas en inglés) es
adquirir habilidad en el lenguaje inglés de manera que los Alumnos Aprendiendo Inglés puedan
tener acceso a curriculo de educacion bésicay éxito en un salon de clases de educacion regular.
Esta opcion esté disefiada para garantizar que los ELs cumplen con las normas académicas ELD
y adquieren nivel de competenciaen ELD mediante instruccion ELD de altacalidad. A los
estudiantes se lesimparte el contenido del curriculo de educacion bésica que de manera
apropiaday en escalafones (es decir paso a paso) en inglés, con apoyo en €l lenguaje primario
para dar aclaraciones (no para ensefiar) durante lajornada escolar. Debido a que dominar el
contenido académico es bastante dificil paraun alumno que todavia no hablabien el inglés, al
estudiante se le proporcionan medidas de intervencion y apoyo adicionales. Se hace hincapié en
ensefianza acel erada para minimizar cualquier déficit académico que pueda surgir si € estudiante
todavia no es competente en el idioma en que se le esta ensefiando.

SEI es el programa al que se asigna alos ELs que tienen un dominio “menos que |o razonable” s
No Se escoge hingun otro programa (por ejemplo, inferior a nivel de principiante avanzado en el
CELDT).

‘PROGRAMA DE INMERSION ESTRUCTURADA EN INGLES, GRADOS K-5 (PRIMARIA)
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Figura 3. Programadelnmersion Estructuradaen Inglés, Grados K-5 (primaria)

Metas del Programa: Adquisicion de destrezas en €l idiomainglés de manera que los Alumnos Aprendiendo
Inglés, incluso aquellos con discapacidades, puedan tener éxito en un saldn de clases de educacion regular. SEI esta
disefiado para que los EL s vayan adquiriendo dominio del inglés y reciban medios de apoyo apropiados para
entender las normas académicas de su grado. Lainstruccion ELD de alta calidad y en etapas (por escalafones) se
imparte con apoyo en el idiomaprimario. SEI esel programaa que se asignaalos ELs que tienen un dominio
“menos que lo razonable” si no se escoge otro programa (ELs en ELD 1-3).

Modelos de Programa: N/A

Estudiantesalos
gue se Atiende

Componentes del Programa

Dotacién de Personal y
Acreditacion

I nformacion para los

Padres

ELscon “dominio
menos que
razonable” eninglés
(ELD 1-3)

1. 45-60 minutos de ensefianza
ELD a nivel de
Competenciadel Inglés
evaluado de los estudiantes

2. Trabgo en equipos para ELD
seglin sea necesario dentro
del mismo grado escolar o
entre diferentes grados para
impartir ELD al nivel
apropiado de competencia del
estudiante

3. Exposicion aensefianzade
las normas académicas en
todas las materias
curriculares.

4. Instruccion diferenciadaen
lectura, escritura,
matematicas, cienciasy
sociales, impartida con
metodologia disefiada
especialmente en inglés
(SDAIE), usando las normas
académicasy los materiales
complementarios y
material es aprobados por el
estado y adoptados por €l
Distrito.

5. Apoyoenel lenguge
primario para motivar,
aclarar, dirigir, y explicar,
provisto de acuerdo ala
necesidad del estudiantey la
disponibilidad de persona y
materiales.

Véaseen el ApéndiceB la
acreditacion, certificados,
permisos y autorizaciones
adicionales aprobados por €l
estado para ensefiar aELSs.
Se prefiere que un maestro
BCLAD (Certificado de
Desarrollo Bilingley
Académico Entre Culturasy
Bilinglie/ BCC (Certificado
de Competencia Bilingue)
gue es bilingtie / biletrado
dé apoyo del idioma

Al momento dela
matricula del
estudiante se tiene
que informar alos
padres de las
opciones de
programas
académicos para
Alumnos
Aprendiendo Inglés
SEI es €l programa
a queseasignaal
EL cuyo dominio
del idiomaes
menos que
razonable si los
padres no piden
otro programa
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Figura 4. Expectativas de Progreso Minimo para el Programa de lnmersion
Estructurada en Inglés (Primaria) para que € Estudiante Pase al Programa de
Educacién General

Expectativas de Progreso para | nmersion Estructurada en Inglés
(SEl) a Educacion Regular (Nivel de Primaria)

Cronograma 1% Afio > 2"° Afio 3* Afio 4° Afio 5to Afio
(Punto Inicial 1" Afio> | 2" Afio 3¥ Afo 4° Ao
Basado en €
Nivel Inicia 1% Afio > 2"° Afio 3* Afio
a ler. Afio) 1¥ Afio > 2"° Afio
Pre avanzado
Principiante interPr;idio JAvanzado- Sin
CELDT Intermedio . Competente en Inglés'
Dominio del
Inglés
Mediciones
basadas en las
(pr;?rggsﬂsfla ELD 1 ELD 2 ELD 3 ELD 4/5 ELD 4/5
carpetaELD
revisada)
Lenguay
Literaturaen Basicol B
Inglés: asico asco Competente/
CST/CMA FBB BB . .
(bgjoa (medio* a
(E'g)E'-Ei medio*) dlevado) Avanzedo
BasicaK-12
Mateméticas: , . L.
Bésico Bésico Competente/
CSTICMA, FBB BB (bajo a (medio* a
Ed. Basica f Avanzado
K-12 medio*) elevado)

FBB=Muy Inferior a Bésico, BB=Inferior a Basico, B=Béasico, P=Competente, A=Avanzado (*Basico medio = 325 en el CST-
ELA.)

1Se espera que los ELs cumplan con los criterios de reclasificaci6n en cinco afios completos. Los ELs que no cumplen con los
criterios de reclasificacion a principio de su 6to afio son considerados como ELsaLargo Plazo




PROGRAMA DE INSTRUCCION GENERAL DE INGLES PARA ALUMNOS APRENDIENDO INGLES K-5
(PRIMARIA)

Lameta de este programa es asegurar que |os estudiantes EL que han pasado de Inmersion
Estructurada en Inglés (SEI) o educacion bilingle de transicion (TBE) (o que han optado por €
programa regular por solicitud de exencion de los padres) siguen progresando lingisticay
académicamente para alcanzar lametas ELD de su grado escolar y las normas académicas que
les corresponde. Estos estudiantes reciben instruccién ELD con diferenciacion adecuada e
instruccién de contenido académico en etapas (0 escalonada) y apoyo. Esta opcion de programa
también responde a las necesidades de estudiantes que anteriormente fueron ELsy estan recién
reclasificados para asegurarse de que sus habilidades linguisticas y académicas son suficientes
paraestar alapar con €l desempefio de sus compafieros que dominan €l inglés.

PROGRAMA DE INSTRUCCION GENERAL DE INGLES PARA ALUMNOS APRENDIENDO
INGLES K-5 (PRIMARIA)

Figura5. Programade lInstruccion General delngléspara Alumnos Aprendiendo

Inglés, GradosK-5 (Primaria)

Metas del programa: Asegurar que los estudiantes EL que han pasado de SEI o TBE (o que por exencion solicitada
por los padres estan en el programa de instruccion regular) siguen avanzando hacia el cumplimiento de los estéandares
ELD y de contenido, através de ELD einstruccién por etapas (o escalafonada) en € contenido. Asegurarse de que
las habilidades de académicas y lingliisticas de | os estudiantes RFEP son suficientes para estar alapar con lasde los
comparieros que dominan €l inglés. Apropiado paralos estudiantes EL "con fluidez razonable en inglés" (por
ejemplo, losnivelesde ELD 4y 5).

Estudiantesalos que se
Atiende

Componentes del programa:

Dotacién de Personal y
Acreditacion

I nformacion para los
Padres

e ELscon "fluidez

EL s "fluidez razonable"

Véaseen el ApéndiceB la

Seinformaalos

razonableeninglés® | 1. Accesoalainstruccionen | acreditacion, certificados, | padresdelosELsen
(ELD 4-5) todas las &reas curriculares | permisosy autorizaciones | losnivelesinferiores
e ELscon "menosde alapar con losestandares | adicionales aprobadospor | de ELD (ELD 1-3) de
una fluidez razonable académicos €l estado para ensefiar a todas las opciones de
eninglés' (ELD 1-3) | 2. Ensefianzadiferenciadaen | ELs. programa disponibles

cuyos padres / ciencias, lectura, escritura, | Se prefiere que un maestro | parasu hijo.

tutores han mateméticas, y sociaes BCLAD /BCC quees

rechazado su impartidaatravésdela bilingtie/ biletrado dé Se daasesoriaalos
participacion en € metodologia SDAIE, apoyo en el idioma padres de los
Programa de utilizando materiales primario en los casos en estudiantesen ELD
Inmersion complementarios y gue hay presentes niveles 1-3 que
Estructurada en materiales aprobados por € | estudiantes EL en ELD seleccionan un
Inglésy han elegido estado, adoptados por €l niveles 1-3 programaregular para
el programa de distrito y basados en los cerciorarse de que
Inglés Regular. esténdares académicos. entienden que el
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e RFEPs, IFEPS, EOS

3. Instruccion
mayoritariamente en inglés
con € apoyo delalengua
materna (es decir, aclarar
con palabras afines,
glosarios bilinglies),
siempre de acuerdo alas
necesidades del estudiante
y segln lo permite la
dotacion de personal

EL s con "menos de unafluidez

razonable en Inglés' (ELD 1-3)

cuyos padres optan por que sus

hijos no participen de Inmersion

Estructurada en Inglés:

1. Agrupados en salones de
clases de Inglés Regular
con apoyo ELD.

2. Aplicantodoslos
componentes del programa
mencionados anteriormente

programa Regular esta
destinado alos
estudiantes EL enlos
niveles4y 5deELD

Los padres de los
estudiantes en los
nivelesl-3de ELD
deben hacer la
solicitud por escritoy
en consultacon la
escuela, llenar €
formulario Solicitud
de Cambio de
Programay lalistade
verificacion dela
Conferenciasobre el
Programa Regular

Figura 6. Expectativasde Progreso Minimo delos Alumnos Aprendiendo Inglésen
el Programa Regular

Expectativas de Progreso para Alumnos Aprendiendo I nglésen e Programa de I nstruccion
Regular delnglés (Primaria)

Paralos ELs matriculados en € programa
debido a la Solicitud de Exencion de los

Para los EL s que hacen transicion de SEI o

TBE
Padres
Cronograma 1% Afio > 2" Afio 3% Afio 4° Afio 5to Afio
(Punto Inicial 1% Afio > 2" Afio 3¥ Afio 4° Afio
Basado en €
Nivel Inicial a 1% Afio > 2"° Afio 3* Afio
ler. Afio
1¥ Afio > 2"® Afio
o Pre Pre
CELDT rrinciplente intermedio Intermedio avanzado Competente en Inglés
/Avanzado- P g
Sin
Dominio del
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Inglés
Mediciones
basadas en las
”OVQ;';LDQF"” ELD 1 ELD 2 ELD 3 ELD 4/5 ELD 4/5
carpetaELD
revisada)
Lenguay
Literaturaen .
Inglés: CST, Bésico Basico Competente/
DIBELS (K-3), FBB BB .
. . medio* a
Curriculo de (bajo amedio*) (el evaro) Avanzado
Educacion
Basica K-12
Mateméticas: Bsico
Bésico Competente/
CST, Curriculo FBB BB -
de Educacion (bajo a medio*) (:S;Zo)a Avanzado
Béasica K-12

FBB=Muy Inferior a Bésico, BB=Inferior a Basico, B=Basico, P=Competente, A=Avanzado (* Basico medio = 325 en el CST-
ELA.)'Se espera que los ELs cumplan con los criterios de reclasificacion en cinco afios completos. Los ELs que no cumplen con los
criterios de reclasificacion a principio de su 6to afio son considerados como ELs aLargo Plazo

EDUCACION BILINGUE DE TRANSICION, K-3

Lameta del Programa Bilingle de Transicion (TBE) es fomentar |a adquisicion de competencia
en inglésy rendimiento académico correspondiente al grado escolar en las materias del curriculo
de educacion bésica. Esta opcion de programa no tiene laintencién de sostener el bilingtismo ni
de lograr que los estudiantes sean biletrados. Mas bien, TBE provee alos EL s acceso inmediato
al contenido académico apropiado para el grado y ensefianza temprana para el desarrollo de la
lectoescrituraen el lenguaje primario con unatransicion gradual ainstruccion en inglés parael
tercer grado. Seimparte instruccion ELD de alta calidad, asi como instruccion de alta calidad en
el contenido académico en el lenguaje primario en conjunto con ensefianza en etapas (0
escalonada) del contenido en inglés. (SDAIE). Se espera que |os estudiantes que ingresan a
kinder hagan latransicion a Programa General para Alumnos Aprendiendo Inglés. Los
estudiantes que ingresan al programa TBE después de quinto grado pueden hacer latransicion a
un programa SEI s se les considera como con “fluidez inferior alo razonable” (por g emplo, que
no han desarrollado competencia Pre-avanzada) para el final del tercer grado, cuando termina el
programa TBE.
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‘PROGRAMA DE EDUCACION BILINGUE DE TRANSICION (TBE) GRADOS K-3

Figura 7. Programa de Educacion Bilingtiede Transicion (TBE) Grados K -3

(Primaria)

Objetivos del programa: Adquisicion de inglés académico y rendimiento en las normas académicas de las materias
del curriculo de educacion bésica en inglés correspondientes al nivel de grado. El acceso a contenido académico
apropiado a grado y aprendizaje temprano de lectoescritura se logra mediante ensefianza impartida en lalengua
maternay en inglés hasta que el estudiante haya alcanzado €l nivel de Pre-avanzado de dominio del inglés. En ese
momento el estudiante hace la transicion a un programa de Inglés Regular. Estatransicion al Programade Inglés
Regular se planea cuidadosamente y la intencidn es que suceda dentro de cuatro afios de instruccion. La expectativa es
que todos los estudiantes que ingresan a este programa en K o ler grado pasaran a programa de educacién general.
Paralos EL recién llegados que entran en €l segundo o tercer grado, latransicién puede ser aun programa SEI si aln
no han alcanzado €l nivel pre-avanzado de dominio del Inglés afinales del tercer grado.

Modelo del Programa:

e 70/30 - 70% de lajornada escolar se produce en lalengua materna, con un 30% en inglés durante el primer afio
del programa. (Veala gréfica de minutos de instruccién-por- lenguaje abajo). Cada afio se incrementa el
porcentaje de minutos de instruccién en inglésy se hace latransicion al programa general todo en inglés dentro

de tres a cuatro anos.

e Este modelo requiere un periodo de tiempo (por 1o menos 10%) cada diaen el que los EL s estan integrados con
sus comparieros que dominan €l inglésy / o, cuando sea posible, con los compafieros de diferentes origenes

étnicos. Este programa requiere que los padres hagan una Solicitud de Exencién de los Padres.

Estudiantesalos que
se Atiende

Componentes del programa:

Dotacion de
Personal y
Acreditacion

Informacién para

los Padres

e ElLsenlosgradosK-
3

e Estudiantes que
entran en los grados
K/1

e Seanalizaracaso por
caso alos
estudiantes que
ingresan tardiamente
(grados 2/ 3)

ELD durante 60 minutos con
especial atencién alas
habilidades que no son
transferibles, asi como
aquellas habilidades que se
transfieren entre las lenguas.

apropiado basada en los
esténdares atodos los
estudiantes:

Instruccion diaria estructurada

Instruccion del nivel de grado

A partir de jardin deinfantes
instruccidn en lectoescritura
y de contenido académico en
L1

Instruccion en ELD vy otras

e Véaseend
Apéndice B la
acreditacion,
certificados,
permisosy
autorizaciones
adicionales
aprobados por
el estado para
ensefiar aELs.

e | 0osmaestros
deben tener
fluidez similar a
los que hablan
€l idiomacon
fluidez similar a

Al momento de
lainscripcion del
estudiante, alos
padres seles
informadelas
opciones de
programas de
instruccion para
los Alumnos
Aprendiendo de
Inglés

Si sesolicita
TBE, los padres
tienen que recibir
y completar
anualmente la
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materias como arte, misicay
educacion fisicaen inglés.

3. A medida que los estudiantes
incrementan su competencia
en inglés, laproporcion dela
ensefianza en inglés aumenta,
la que suele comenzar con
ciencias 0 mateméticas,
seguida por lecturay
escritura, y luego otras
materias.

4. Ensefianzadiferenciadaen
lectura, escritura,
mateméticas, cienciasy
ciencias sociales, en €
idioma primario o mediante
instruccion académica
especiamente disefiada en
inglés (SDAIE), utilizando
materiales aprobados por el
estado y adoptados por €l
Distrito, basadaen
estandares.

Estudiantes deingreso tardio
1. Elidiomadeinstrucciony la

cantidad de tiempo dedicado a

cada materia se describe

detalladamente en la siguiente
tabla:

e Losestudiantes pueden
salir del programay hacer
latransicion aeducacion
general cuando han
alcanzado el nivel de ELD
4 06 5, independientemente
de su nivel de grado.

e Losestudiantes que
ingresaron al programa
después de primer grado
harén latransicién aun
programa SEI si no han
alcanzado el nivel ELD 4
65 al final del 3er grado

2. Todoslos demas componentes
del programa que figuran en la
descripcion anterior aplican.

ladelapersona
cuyo idioma
nativo es el
inglésy en el
otro idioma.

Exencion
Presentada por
los Padres como
solicitud para que
sus hijos
participen en €
programade
TBE.
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MINUTOS DE INSTRUCCION POR LENGUAGE: PROGRAMA DE EDUCACION BILINGUE DE
TRANSICION

La siguiente tabla describe un jemplo de como se distribuyen los minutos de instruccién de materias del
curriculo de educacién basica por grado por lenguaje para el modelo TBE. Se espera que |os estudiantes
puedan hacer latransicion arecibir toda su instruccion en inglés dentro de cuatro afios. Los minutos
representan la cantidad de tiempo de ensefianza de las materias del curriculo de educacién bésica.

Figura8. Materias Ensefiadasen el Lenguaje Primarioy en Inglés

Materias Ensefiadas en Inglés
Materias Ensefiadas en € Lenguaje Primario
Lenguajey Lenguajey
Literaturaen € Ciencias Deﬁarrollq Literaturaen Ciencias
Grado . . . Mat. . del Lenguaje , Mat. .
Lenguaje Primario Sociales Inglés (ELD) Inglés Sociales
L ectura/Escritura g L ectura/Escritura
Kinder 130 60 40 60 0 0 0
1%° 100 45 40 60 30 15 0
2ndo 90 20 10 60 60 30 20
3° 60 0 0 60 90 50 30
4t0
Educacion 0 O 0 45 150 50 45
general

Arte, musicay educacion fisica se usan como “tiempo de combinacion” en e que los
estudiantes en TBE participan en instruccién con |os estudiantes que no estan en TBE. El
LAUSD acata los minutos estatal es requeridos para educacion fisica.

Figura 9. Expectativas de Progreso Minimo para quelos Estudiantes en el Programa de
Instruccion Bilinglie de Transicion Pasen al Programa de Educacion General, Grados K -3
SOLAMENTE

Expectativas de Progreso del Programa de I nstruccion Bilinglie de Transicion a
la Educacion General SOLAMENTE paralosgradosK-3 (Primaria)

Cronograma 1* Afio > 2"° Afio 3% Afio 4° Afo
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Basado en el Nivel 1% Afio > 2" Afio 3% Afio
Inicia a ler. Afio
Lenguaey L|ter,a.tura Competente/ | Competente/ | Competente/Av Competente/
enL 1y Matemaicas Avanzado Avanzado anzado 2
(CA STS, otro) vanz vanz z Avanzado O N/A
Principiante Pre
CELDT intermedio | jermedio | P avenzado fAvanzado-
Sin Dominio del Inglés
Mediciones ELD
basadasenlasnormas | gy 1y 4 ELD 2 ELD 3 ELD 4/5
(por ejemplo, perfil
ELD revisado)
Lenguay Literatura
en Inglés: CST, L. -
DIBELS (K-3), Béasico Béasico
Curriculo d FBB BB
urriculo de (bajo amedio® (medio® a elevado)
Educacion Bésica K-
12
Matematicas:
Bésico Bésico
CST, Curriculo de EBB BB
Educacion Bésica K- (bajo amedio® (medio® a elevado)

12

FBB=Muy Inferior a Bésico, BB=Inferior a Basico, B=Basico, P=Competente, A=Avanzado.
Anteriormente conocido como Programa “ Exencién a Bilingiie Bésico”;
25 |atransicion se hace d fin del 4to. afio *basico medio = 325 en el CST-ELA. *Bgjo aMedio: 325 en CST-ELA.
“Se espera que los ELs cumplan con los criterios de reclasificaci6n en cinco afios completos. Los ELs que no
cumplen con los criterios de reclasificacion al principio de su 6to afio son considerados como ELs a Largo Plazo

PROGRAMA DE EDUCACION BILINGUE DE MANTENIMIENTO DEL IDIOMA
PRIMARIO, K-5¢ (PRIMARIA)

El objetivo del Programa de Educacion Bilingtie de Mantenimiento del 1dioma Primario es adquirir
competencia linglisticay rendir académicamente en dosidiomas: inglésy el lenguaje primario del

estudiante. Lainstruccién seimparte en € idioma primario y en inglés. Hay dos model os de programas
que varian seguin la proporcién en gque se usa cada lengugje en los grados iniciales. El objetivo es
promover un alto nivel de rendimiento académico en todas las éreas curriculares y la plena capacitacion
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en ambas lenguas para fines académicos. Los estudiantes deben cumplir con los estandares académicos
del nivel de grado que les corresponde en ambos idiomas. Los estudiantes ingresan a esta opcion de
programa en kindergarten o primer grado y contintian hasta el grado 5/6. L os estudiantes pueden elegir
seguir hastael grado 12 en el Programa de Inmersion Bidireccional de Lenguaje Dual de Secundaria con
el objetivo de obtener el Sello de Alfabetizacién Bilinglie de California.

‘PROGRAMA DE EDUCACION BILINGUE DE MANTENIMIENTO DEL IDIOMA PRIMARIO
| (PRIMARIA K-5)

Figura 10. Programa de Educacién Bilingle de Mantenimiento del Idioma
Primario, GradosK-5 (Primaria)

Objetivos del Programa: Adquirir competencialinguisticay rendir académicamente en dos idiomas: inglés
y €l lenguaje primario del estudiante. Lainstruccion seimparte en el idioma primario y en inglés usando
uno de dos model os diferentes de programa. Lo ideal seria que |os estudiantes ingresen al programa
kinder y sigan en él hasta el 5/6. Se anima alos estudiantes a continuar hasta el grado 12 en el Programa
de Inmersion Bidireccional de Lenguaje Dual de Secundaria con el objetivo de lograr €l Sello de
Alfabetizacion Bilingle de California.

Modelos del Programa: Hay dos modelos MBE disponibles:

A. 70/30-70% de instruccidon en lalengua materna, € 30% de instruccion en inglés a partir del jardin infantil.
Cada afio se agrega més inglés hasta alcanzar €l 50% en lalengua materna/ 50% en inglés para el 3er
grado.

B. 50/50- 50% de instruccion en lalengua materna, 50% de instruccion en inglés a partir del jardin deinfantil.
El inglésy el idioma principal se utilizan por igual durante lainstruccion.

C. Ambos modelos requieren un periodo de tiempo (por 1o menos 10%) cada diaen el que los ELs estan
integrados con sus compafieros que dominan € inglés y/o, cuando sea posible, con los compafieros de
diferentes origenes étnicos. Este programa requiere que los padres presenten la Solicitud de Exencién de

los Padres.
Estudiantes Que Btz el Informacion
) . Componentes del programa: Personal y
Reciben los Servicios . paralos Padres
Acreditacion

e Sedaprioridad alos 1. Instruccion basada en estéandares . Véaseenel | ¢ Exencién
ELs cuyo idioma para todos | os estudiantes en los dos Apéndice B la Anual
principa esel idioma idiomas acreditacion, Presentada por
del programa. 2. Separacion deliberaday estratégica certificados, |os Padres para

e Individualmente, los por idiomas durante el dia escolar permisosy losELs
adumnosdeK-5/6 3. Al menose 50% delajornadaenla | autorizaciones e Premiso Anua
que se identifican lengua materna adicionales de
IFEPy/o RFEP antes | 4. Educacion en Lectoescritura: aprobados por € Participacion
de lainscripcion del = 70/30y 50/50: Los nifios estado para Concedido por
programa pueden aprenden a leer y escribir en ensefiar aELS. los Padres para
participar inglésy en €l otro idioma e Los maestros EO/IFEPS/
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dependiendo dela
€eleccién de los padres,
la participacion
previa, e dominio del
idiomay la
disponibilidad de
espacio

e Losestudiantesde EO
en K-1 pueden
participar a solicitud
delos padres si:

= El modelo
bidirecciona no
esta disponible

=  Hay cupo
disponible

Como minimo, € 80% de
lainscripcion deK-1en
este modelo debe ser de
ELscuyo primer idioma
es el idioma del
programa.

Laensefianzadela
lectoescritura en cada lengua se
produce en distintos momentos
de cada dia

ELD durante 45-60 minutos a
dia con especia atencién alas
habilidades que no son
transferibles.

Ensefianza diferenciadaen
lectura, escritura, mateméticas,
cienciasy ciencias sociales, en
el idioma primario o mediante
Instruccion Académica
Especialmente Disefiada en
Inglés (SDAIE), utilizando
materiales basados en los
estandares aprobados por el
estado y adoptados por €l
Distrito.

deben tener
fluidez similar a
ladelapersona
cuyo idioma
nativo es €
inglésy enel
otroidioma

RFEPs
Seexplicad
programa al
momento de
ingreso del
estudiante al
programa
Seda
orientacion a
los padres de
alumnos
RFEP, IFEP, y
EO que
escogen MBE,
para asegurase
de que
entienden que
MBE esta
disefiado para
los ELsque
hablan en
lenguaje del
programa
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Figura 11. Expectativas Minimas de Progreso para el Programa de Educacion
Bilinglie de Mantenimiento del Idioma Primario (MBE, por sussiglas en inglés)
(Primaria)

Expectativas de Progreso del Programa de Educacion Bilinglie de
Mantenimiento del Idioma Primario (MBE) (Primaria)

Cronograma 1" Afio> | 2 Afio 3% Afio 4° Afio 5to Afio
(Punto Inicial 1¥ Afio> | 2" Afio 3¥ Afio 4° Afio
Basado en €l
Nivel Inicial a 1" Afio> | 2™ Afio 3% Afio
ler. ANo FAf0> | 2™ Afo
Lenguajey Competente/ Competente/ | Competente/ | Competente/ | Competente/
Literaturaen L1 Av:nz o Avanzado Avanzado Avanzado Avanzado

(CA STS, otro)

Lenguajey Competente/ | Competente/ | Competente/ | Competente/ | Competente/

Literaturaen L1y | Avanzado Avanzado Avanzado Avanzado Avanzado
Mateméticas (CA
STS, otro)
Principiant Pre Pre avanzado
incipiante . . g
CELDT intermedio Intermedio /Avanzadq Competepte en
Sin Dominio Inglés
del Inglés
M ediciones basadas
enlas normas ELD
(por ejemplo, la ELD 1 ELD 2 ELD 3 ELD 4/5 ELD 4/5
carpetaELD
revisada)

Lenguay Literatura

en Inglés: o o
CST/ICMA, Basico Basico Competente/
DIBELS (K-3), FBB BB . -
Curriculo de (baJ.O f (;nedég a Avanzado
Educacién Béasica medio*) evado)
K-12
Mateméticas - - Competente/
FBB BB Béasico Béasico
CSTICMA, i - Avanzado
Curriculo de (bgjoa (medio* a
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Educacion Basica medio*) elevado)
K-12

FBB=Muy Inferior a Bésico, BB=Inferior a Basico, B=Basico, P=Competente, A=Avanzado. *Med-Basico: 325
end CST-ELA.

1Se espera que los ELs cumplan con los criterios de reclasificacion en cinco afios completos. Los ELs que no
cumplen con los criterios de reclasificacidn al principio de su 6to afio son considerados como ELs a L argo Plazo

PROGRAMA DE LENGUAGE CONSECUTIVO BIDIRECCIONAL DE INMERSION GRADOS K-5
(PRIMARIA)

Los objetivos del programa de lenguaje consecutivo bidireccional de inmersion son la
adquisicion de competencia linguistica plenay rendimiento académico en dos idiomas: inglésy
el otro idioma, asi como competencias positivas interculturales para Alumnos Aprendiendo
Inglésy para estudiantes que dominan €l inglés. Lainstruccion seimparte en el otro idiomay en
inglés. Hay tres model os de programas diferentes que varian segun la proporcion en que se usa
cada lenguaje en los grados iniciales. El objetivo es promover un alto nivel de rendimiento
académico en todas las areas curriculares y la plena capacitacion en ambas lenguas para fines
académicos. Se espera que | os estudiantes al cancen |os estandares académi cos en ambos idiomas.
L os estudiantes suelen continuar en esta opcion del programa después de alcanzar el dominio de
su segunda lengua. Los estudiantes ingresan a esta opcion del programa en jardin infantil o 1%
grado y contintan hasta el grado 5/6.Tienen la opcidn de continuar hasta el grado 12 (ver més
abajo) con el objetivo de alcanzar €l Sello de Californiaala Alfabetizacion Bilingle.

‘PROGRAMA DE LENGUAGE CONSECUTIVO BIDIRECCIONAL DE INMERSION GRADOS K-5
| (PRIMARIA)

Figura 12. Programa de L enguaj e Consecutivo Bidireccional de Inmersion, Grados
K-5(primaria)

Metas del Programa: Que el estudiante llegue a ser bilinglie y biletrado, rinda académicamente segiin su nivel
escolar, y que tanto los Alumnos Aprendiendo Inglés como |os que ya dominan el inglés adquiera competencias
interculturales positivas. Lainstruccion se imparte tanto en inglés como en €l otro idioma. Los estudiantes ingresan
al programaen K o en 1¥ grado y siguen hasta el grado 5/6. Tienen la opcidn de continuar hasta el grado 12 con €l
objetivo de alcanzar € Sello de Cdiforniaala Alfabetizacion Bilingie.

3 Modelos de Programa
A. 90/10—90% deinstruccion en el otro idioma, 10% de instruccion en inglésen jardin infantil.
Cada afio se agrega més inglés hasta alcanzar € 50% en € otro idiomay 50% en inglés para el 4° grado.
B. 70/30—70% deinstruccion en el otro idioma, 30% de instruccion en inglés en jardin infantil.
Cada afio se agrega més inglés hasta alcanzar e 50% en € otro idiomay 50% en inglés para el 4° grado.
C. 50/50—50% de instruccién en el otro idioma, 50% de instruccion en inglés.
Inglésy el otro idioma se usan igualmente para impartir instruccion en jardin infantil. Este programa
requiere que los padres presenten la Solicitud de Exencion Presentada por |os Padres.

Estudiantesalosque se | Componentes del programa: Dotacion de Personal y Informacion para
Atiende Acreditacion los Padres
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ELsK-5 que hablan
el otroidioma

EOs, IFEPs, RFEPs
dediversos
antecedentes pueden
ingresar al programa
en cualquier
momentoenKy 1y
seguir en €
programa.

L os estudiantes que
ingresan al
programa después
de ler. grado tienen
gue demostrar que
leeny escriben en €
otro idiomaun nivel
comparable alade
los estudiantes en el
programa.

La composicion
estudiantil que se
busca en 50% ELsy
50% EO/FEP; no
més de 2/3 de una
clasificacion
idiomética.
Individualmente los
padres pueden
solicitar ingreso del
estudiante EL en K-
1 EL que hablaun
idiomadiferente al
que seusaen €
programa, siempre 'y
cuando laescuela
establezca que €
nifio tiene
competencia
adecuada en inglés.

Instruccion basada en las
normas académicas para
todos los estudiantes en
ambos idiomas.

Modelos de uno y dos
maestros.

Separacion estratégicay
deliberada de losidiomas
durante lajornada escolar.
Por o menos € 50% del
diasellevaacaboen el
otroidioma.
Ensefianzade
lectoescritura

90/10: Los nifios
aprenden aleer y
escribir en e otro
idioma primero.
70/30 y 50/50: Los
nifios aprenden a leer
y escribir en e otro
idiomaprimeroy en
inglés.

Aprendizaje progresivo
diariamente del segundo
idioma paratodos los
estudiantes: ELs—en
ELD, EO/FEPs—en €
Otro Idioma

Ensefianza diferenciada
en todas las materias
usando estrategias de
ensefianza
contextualizada para los
alumnos aprendiendo un
segundo idioma en cada
idiomadel programa,
utilizando los materiales
del curriculo de educacion
basicay los
complementarios
aprobados por €l estado y
adoptados por €l Distrito.

Acreditacion Docente
parala Ensefianza de
Mdltiples Materias
e Paralos maestros
que ensefian en €
otro idiomadel
programa:
Acreditacion para
el Desarrollo
Linguistico y
Académico
Bilingue
Intercultural
(BCLAD) osu
equivalente
e Paralos maestros
que ensefian en
inglés solamente:
CLADosu
equivalente
En e modelo de dos
maestros, serequiere
por lo menos CLAD del
maestro que imparte la
instruccion en inglés, y
de preferenciaBCLAD
en los grados K-2
Se dapreferenciaalos
maestros autorizados
con capacitacion
profesional
especializadaen los
Programas de Lenguaje
Consecutivo
(programas duales)

L os maestros tienen que

demostrar fluidez
similar alade quienes
son hablantes nativos
eninglésy en € otro
idioma.

Exencién Anual
Presentada por
los Padres para
losELs
Premiso de
Participacion
Anua
Concedido por
los Padres para
EO/IFEPY
RFEPs.

Seles provee
informacién
sobre el disefio
del programa al
momento de
ingreso.

Los padres de
ELs cuyo idioma
primario no es el
mismo otro
idiomadel
programa
reciben asesoria
individual para
asegurarse de
gue entienden y
aprueban €
hecho de que su
hijo esta
aprendiendo dos
idiomas nuevos.
Es posible que
estos nifios
requieran de
ayuda adicional
en casa.
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Figura 13. Expectativasde Progreso Minimo para el Programade Lenguaje

Consecutivo Bidireccional de Inmersion (ELsen primaria)

Expectativas de Progreso del Programa de L enguaje Consecutivo Bidireccional de
Inmersion: Grupo de Enfoque: Alumnos Aprendiendo Inglés (Primaria):

1% Afio> | 2™ Afio 3% Afio 4° Afio 5to Afio
Cronograma
1¥ Afio> | 2" Afio 3% Afio 4° Afio
(Punto Inicial Basado
en d Nivd Inicial al 1% Afio > 2" Afio 3% Afio
ler. Afio
1% Afio > 2"° Afio
Pre Pre avanzado
. intermedio . /Avanzado- Sin | Competente en
CELDT Principiante Intermedio Dominio del Inglés®
Inglés

Mediciones ELD basadas en

las normas (por gjemplo, ELD 1 ELD 2 ELD 3 ELD 4/5 ELD 4/5

perfil ELD revisado)

ELA (CST/CMA, Competente/

DIBELS (K-3), B! na Avanzedo
Evaluaciones Comunes asIco asico
. FBB BB (bajoa (medio* a
de Puntos Referencia, :
. - medio*) elevado)

Evaluaciones Periddicas,

Educacion BasicaK-12)

Mateméticas (CST/CMA, Competente/

Ed. BésicaK-12, Basicot Basico Avanzado
Evaluaciones Comunes FBB BB (bgjoa (medio* a

de Puntos de Referencia, medio*) elevado)

Evaluaciones Periddicas)

L ectoescritura.en e Otro Competente | Competente/ | Competente/ | Competente/ Competente/
Idioma?: (idioma meta) [ Avanzado | Avanzado Avanzado Avanzado Avanzado
Mateméaticas en el Otro Competente | Competente/ | Competente/ | Competente/ Competente/

/ Avanzado | Avanzado Avanzado Avanzado Avanzado

Idioma? (idioma meta)

FBB=Muy Inferior a Basico, BB=Inferior a Basico, B=Basico, P=Competente, A=Avanzado. * Med-Bésico: 325 en &

CST-ELA.’se espera que los EL s cumplan con los criterios de reclasificacion en cinco afios completos. Los ELs que no
cumplen con los criterios de reclasificacidn al principio de su 6to afio son considerados como ELsalLargo Plazo

25e espera que | os estudiantes rindan a su nivel de grado cuando se lesinstruye y evaltiaen el lenguaje primario.
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Figura 14. Expectativasde Progreso Minimo para el Programa de Lenguaje
Consecutivo Bidireccional de lnmersion (EOsy IFEPS'RFEPs en Primaria)

Expectativas de Progreso Minimo para los Grupos de Enfoque del Programa de
L enguaj e Consecutivo Bidireccional: | nglés Solamente y Estudiantes Competentes en
Inglés (Primaria)

1% Afio> | 2™ Afio 3% Afio 4° Afio 5to Afio
Cronograma
o 1% Afio> | 2" Afio 3% Afio 4° Afio
(Punto Inicial Basado en €l
Nivel Inicial al ler. Afio 1" Afio> | 2™ Afio 3¥ Afio
1% Afio > 2"° Afio
Medidas de Desarrollo del
Otlro Lenguaje('l(')LD) TLD 1 TLD 2 TLD 3 TLD 4 TLD 5
Evaluaciones de Metas Competente/ | Competente/ | Competente/ | Competente/
Comunes en Lengugjey Avanzado Avanzado Avanzado Avanzado
Literatura®
Competente
(CST/CMA, DIBEI-_S.(K—3), JAvanzado
Evaluaciones Periddicas,
Educacion BasicaK-12;
STS para | FEPs, RFEPS)
Evaluaciones de Metas | Competente | Competente/ | Competente/ | Competente/ | Competente/
Comunes en Lengugjey /Avanzado | Avanzado Avanzado Avanzado Avanzado
Mateméticas
(CST/CMA, DIBELS (K-3),
Evaluaciones Periddicas,
Educacion BasicaK-12;
STS para | FEPs, RFEPS)
Lenguajey Bésico Basic
Literatura- En e EOs FBB BB baio a medio* a Competente/
solamente (b ( Avanzado
Otro Idioma medio*) alto)
M ateméticas- Basico Basic
En €l Otro EOs FBB BB (baoa (medio* a Competente/
) solamente i Avanzado
Idioma medio*) alto)

FBB=Muy Inferior a Basico, BB=Inferior a Basico, B=Bésico, P=Competente, A=Avanzado. *Med-Basico: 325 en el CST-ELA 'Se
espera que los ELs cumplan con los criterios de reclasificacion en cinco afios completos. Los ELs que no cumplen con los criterios de
reclasificacién a principio de su 6to afio son considerados como ELs a Largo Plazo

2Se espera que los estudiantes rindan a su nivel de grado cuando se lesinstruye y evaltiaen e lenguaje primario, y en el caso delos

RFEPs, € lenguaje en el que han adquirido competencia.
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Figura 15. Opciones de Programa de Instruccion en Secundaria

Opcionesde
Programasde
Instruccion en

Secundaria

(Grades 6-12)

Poblacién Estudiantil a
laqueseDirige e
Programa/Poblacion
Estudiantil que Califica
para Participar en el

Metas del Programa

Ser vicios Académicos Claves

Programa
&|® 5
ald|u|f|o wlo |8
il Il e e 9 -
w ) w o o | <28 -
Programa de X Adquirir dominio bésico del X X | X
Inmersion inglésy acceso a curriculo de
Estructurada en educacién basicadel grado
Inglés (SEI, por correspondiente mediante
sussiglasen instruccion diferenciaday apoyos
inglés) adecuados.
Grados 6-12
Programa de X [ X | X [ X | Adquirir dominio avanzado del X X [ X
Educacion inglésy dominio del contenido del
General de curriculo de educacion bésica del
Inglés para grado correspondiente mediante
Alumnos instruccion diferenciaday apoyo
Aprendiendo adecuado.
Inglés’
Grados 6-12
Programa de X | X [ X | X [ X | Mantener dominio del idiomay X X | X X
Lenguaje rendir académicamente en dos
Consecutivo de idiomas: inglésy otroidioma (PL, | Desarrollo
Inmersion por sus siglas eninglés), asi como | del Otro
Bidireccional dominio competencias positivas Idioma
Grados, 6-12 interculturalestanto paralosELs | (idioma
como paralos estudiantes con meta) para
dominio del inglés EOs
Estudiante EL de | X Adquisicién rapidadel inglés X X [ X X
Secundaria académico y aculturacion ala
Recién Llegado, escolaridad en los Estados Unidos
Grados 6-12
Programa de X | X Dominio acelerado del inglés X X
Aprendizaje académico y del contenido para
Acelerado para EL s que han estado en escuelas de
ELsalargo CA por 6 6 + afiosy aln no
Plazo, Grados cumplen con los criterios RFEP.
Grades 6-12
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INMERSION ESTRUCTURADA EN INGLES GRADOS 6-12 (SECUNDARIA)

Lameta del Programa de Inmersion Estructurada en Inglés (SEI) es adquirir prontamente
habilidades en el lenguaje inglés de manera que los Alumnos Aprendiendo Inglés puedan tener
éxito en un salén de clases de educacion general . Esta opcién de programa esta disefiada para
garantizar que los ELs alcanzan las metas ELD de su grado mediante instruccién ELD de alta
calidad. A los estudiantes se les provee el contenido académico bésico correspondiente a su
grado escolar adecuadamente diferenciado y en etapas (0 escalafonado) en inglés, con apoyo en
el lenguaje primario para hacer aclaraciones (no para ensefiar) durante el dia. Y a que dominar €l
contenido académico es bastante dificil para un alumno que todaviano hablabien el inglés, sele
dan a estudiante EL medidas de intervencion que ofrecen apoyo adicional. Se hace hincapié en
ensefianza acel erada para minimizar cualquier déficit académico que pueda surgir si € estudiante
todavia no es competente en el idioma en que se le esta ensefiando.

SEI es el programa al que se asigna alos ELs que tienen un dominio “menos que lo razonable” s
No se escoge ningun otro programa (por ejemplo, inferior a nivel de pre- avanzado en el
CELDT). Puesto que la evidencia demuestra que | os nifios que estén aprendiendo un nuevo
contenido ensefiado en un segundo idioma que también estén aprendiendo a menudo
experimentan demoras en dominar dicho contenido, se proveeran intervenciones en apoyo alas
materias basicas a los estudiantes que estan progresando segun lo esperado hacia el dominio de
lamateria.

! Requiere de excencion de los padres si el estudiante tiene nivelees de fluidéz “ menos que
razonables en inglés) (CELDT niveles 1-3)
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‘ PROGRAMA DE INMERSION ESTRUCTURADA EN INGLES, GRADOS 6-12 (SECUNDARIA)

Figura 16. Programa de Inmersion Estructurada en Inglés, Grados 6-12

(Secundaria)

Metas del Programa: Adquisicion de destrezas en €l idiomainglés de manera que los Alumnos Aprendiendo
Inglés, incluso aquellos con discapacidades, puedan tener éxito en un saldn de clases de educacion general. SEI esta
disefiado para que los EL s reciban los medios de apoyo apropiados para cumplir con las normas académicas ELD
correspondientes asu grado. Lainstruccion ELD de alta calidad y en etapas (por escalafones) se imparte con apoyo
en el idioma primario para hacer aclaraciones. SEI es el programaal que se asigna alos ELs que tienen un dominio
“menos que lo razonable” si no se escoge otro programa (ELs en ELD 1-3).

Modelos de Programa: N/A

Estudiantesalos
gue se Atiente

Componentes del Programa

Dotacion de Personal y
Acreditacion

I nformacion para los
Padres

ELs con “dominio
menos que
razonable” del inglés
(ELD 1-3)

1

1-2 periodos e ensefianza
ELD al nivel evaluado de
competencia del inglés del
estudiante.

Instruccion basadaen las
normas académicas en todas
las éreas del curriculo.
Instruccion diferenciaday
estrategias SDAIE en todas
las materias.

Se usan materiales
complementarios y

material es aprobados por el
estado y adoptados por €l
Distrito.

Se proveen clases
contextualizadas de
contenido.

» Véaseene Apéndice B
la acreditacion,
certificados, permisosy
autorizaciones
adicionales aprobados
por el estado para
ensefiar aELs.

Se dapreferenciaaque los
maestros con BCLAD que
sean bilingties den apoyo en
el lenguaje primario.

Al momento dela
matricula del
estudiante setiene
gue informar alos
padres de las
opciones de
programas
académicos para
Alumnos
Aprendiendo Inglés

e SEl esel programa

a queseasignaal
EL s cuyo dominio
del idiomaes
“menos que
razonable” (ELD
1-3)

Figura 17. Expectativasde Progreso Minimo para el Programade lnmersion
Estructurada en Inglés (SEl) a Educacion General (Secundaria)

Expectativas M inimas de Progreso para Inmersiéon Estructurada en Inglés

(SEl) a Educacion Regular (Secundaria)

‘1‘*Aﬁ09‘ 2"%° Ao ‘ 3* Afio ‘ 4° Afio ‘ 5to Afio
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(Punto Inicial 1* Afio > 2"° Afio 3¥ Afio 4° Afio
Basado en €
Nivel Inicial &l 1* Afio > 2" Afio 3% Afio
ler. Afio) "
1% Afio > 2"° Afio
Pre
Principiante | Preintermedio avanzado
. Competente
CELDT Intermedio | /Avanzado- | - |$1 -
Sin Dominio g
del Inglés
Mediciones ELD
basadas en las
) ELD 1 ELD 2 ELD 3 ELD 4/5 ELD 4/5
normas (por gjemplo,
perfil ELD revisado)
Lengua Asicot ASi
; guay Basico Béasico Competente/
iteraturaen kBB BB
Inglés: CST/CMA, (bgjoa (medio*a | )\ anzado
Ed. BdsicaK-12 medio*) elevado)
Matematicas: Basico Basico Competente/
CST/CMA, Ed. FBB BB (bajoa (medioa |,
BasicaK-12 medio*) elevado)
ELA/ Matematicas: Competente
Pasala (380)
CAHSEE (10™ prueba (350)
grado)

FBB=Muy Inferior a Basico, BB=Inferior a Basico, B=Basico, P=Competente, A=Avanzado (*Béasico medio = 325 en

el CST-ELA.)

!Se espera que los ELs cumplan con los criterios de reclasificacion en cinco afios completos. Los ELs que
no cumplen con los criterios de reclasificacion al principio de su 6to afio son considerados como ELsa

Largo Plazo

PROGRAMA DE INSTRUCCION GENERAL PARA ALUMNOS APRENDIENDO INGLES GRADOS 6-
12 (SECUNDARIA)

Lameta del programa es asegurar que los estudiantes EL de secundaria que han hecho la

transicion del Programa de Inmersién Estructurada en Inglés (SEI) o del Programa de Educacion
Bilinglie de Transicién (TBE) (o que escogieron participar en € programa de educacion regular
mediante una Solicitud de Exencién Presentada por los Padres) siguen su progreso académico y
linglistico hacia el cumplimiento de las normas ELD de su grado y las normas académicas. Estos

estudiantes reciben instruccién ELD diferenciada apropiadamente y apoyo académico

escalafonado, y tienen acceso alas materias A-G que son requisito de ingreso alauniversidad y
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preparacion parala carrera. Esta opcidn de programa también satisface las necesidades de los
estudiantes reclasificados que anteriormente fueron Alumnos Aprendiendo Inglés (RFEP, por sus
siglas en inglés) para garantizar que las habilidades linglisticas y académicas son suficientes
para desempefiarse a la par de sus comparieros que dominan el inglés.

‘ PROGRAMA DE INSTRUCCION GENERAL PARA ALUMNOS APRENDIENDO INGLES GRADOS 6-

\ 12 (SECUNDARIA)

Figura 18. Programa de Instruccion General para Alumnos Aprendiendo Inglés,
Grados 6-12 (Secundaria)

Objetivosdel programa: Asegurar que los estudiantes EL que han pasado de SEI o TBE (o0 que por exencién
solicitada por los padres estén en el programa de instruccion regular) siguen avanzando hacia el cumplimiento de
los estandares ELD y de contenido, através de ELD e instruccion escalofonada en el contenido. Asegurarse de
gue las habilidades académicas y linglisticas de los estudiantes RFEP son suficientes para estar alapar con lasde
los compafieros que dominan €l inglés. Apropiado paralos estudiantes EL "con fluidez razonable en inglés' (es

decir, losnivelesde ELD 4y 5).

Estudiantesalos

Componentes del Programa

Dotacién de Personal y

I nformacion para

que se Atiende Acreditacion los Padres
ELscon "fluidez | ELs con "fluidez razonable" e Véaseend e Seinformaalos
razonable en 1. Periodo de ELD centrado en el Apéndice B la padres de los
inglés' (ELD 4- desarrollo del lengugje acreditacion, ELsenlos
5) académico. (Véase en € certificados, nivelesinferiores
e Elscon Capitulo 3 una descripcién de permisosy deELD (ELD 1-
"menos de una loscursosde ELD en autorizaciones 3) detodaslas
fluidez razonable secundaria.) adicionales opciones de
eninglés' (ELD | 2. Curso General de Lengugjey aprobados por €l programa para su
1-3) cuyos padres Literatura con estudiantes estado para ensefiar hijo.
/ tutores han EO/RFEP/IFEP aELs.
rechazado su 3. Acceso alaingtruccion entodas | Sedapreferenciaaque e Sedaasesoriaa
participacion los las areas curriculares alapar con | los maestros con los padres de los
programas SEI y |os estandares académicos y BCLAD que sean estudiantes en
han elegido el metodologia SDAIE enlasclases | bilinglies den apoyo en ELD niveles 1-3
programa de designadas SDAIE. el lenguaje primario. gue seleccionan
Inglés General. 4. Ensefianzadiferenciaday uso de un programa
estrategias SDAIE en las clases genera para
de contenido cerciorarse de
5. Uso demateriales gue entienden
complementarios aprobados por que el programa
€l estado y adoptados por € Generad esta
distrito. destinado alos
6. Instruccion mayoritariamente en estudiantes EL
inglés con el apoyo de lalengua enlosniveles4y
materna seguin la necesidad del 5deELD

estudiante.

ELs con "menos de una fluidez
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razonable en Inglés" (ELD 1-3)
cuyos padres optan por gue sus hijos
no participen en SEI:

1. Agrupados en salones de clases
deinglés genera/ELAC con
apoyo ELD.

2. Acceso ainstruccion en todas
las materias ala par con las
normas de académicas usando
metodologia SDAIE en las
clases generales de contenido
académico.

3. A losestudiantes se les agrupa
en clases de contenido
académico para permitir la
diferenciaci 6n/escal af onamiento
delainstruccion (SDAIE).

Figura 19. Expectativasde Progreso Minimo paralos Alumnos Aprendiendo Inglés
en el Programa de I nstruccion General (Secundaria)

Expectativas de Progreso Minimo para Alumnos Aprendiendo Inglésen el Programa de
Instruccién General (Secundaria)

Para los EL s matriculados en el programa Para los EL s que hacen transicion de
debido ala Salicitud de Exencién delos q SEl
Padres
1¥ Afio > 2"° Afio 3% Afio 4° Afio 5to Afio
Cronograma
1% Afio > 2"® Afio 3% Afio 4° Afio
(Punto Inicial Basado
enel Nivel Inicial al 1% Afio > 2" Afio 3% Afio
ler. Afio
1¥ Afio > 2"° Afio
Princiviant Pre Pre avanzado
incipiante . ' /A ado- Si
CELDT intermedio Intermedio venzago- S Competente en Inglés
Dominio del
Inglés
M ediciones basadas en
lasnormasELD (por | ) 5 4 ELD 2 ELD 3 ELD 4/5 ELD 4/5
gjemplo, perfil ELD
revisado)
Lenguay Literatura Basicol B
enInglés: FBB BB asico asico Competente/Avanzado
CSTICMA, (bsioa (medio* a
Educacion Bésica
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K-12 medio*) elevado)
Mateméticas:
Bésico Bésico
CST/CMA, Competente/
Curriculo de FBB BB (bajoa (medio* a Avanzado
Educacion Basica medio*) elevado)
K-12
ELA/ Mateméticas: Competente (380)
Pasa la prueba
CAHSEE (10™ (350)
grado)
FBB=Muy Inferior a Bésico, BB=Inferior a Basico, B=Bésico, P=Competente, A=Avanzado (* De medio —-Basico = 325 en ¢l
CST-ELA.)
1Se espera que los ELs cumplan con los criterios de reclasificacion en cinco afios completos. Los ELs que no
cumplen con los criterios de reclasificacion al principio de su 6to. afio son considerados como ELs aLargo Plazo

PROGRAMA DE LENGUAJE CONSECUTIVO BIDIRECCIONAL DE INMERSION (SECUNDARIA,
GRADOS 6-12)

La meta de este programa es mantener €l bilinglismo, la plena competencia en lectoescritura en
dosidiomas, y € rendimiento académico en dos idiomas, ademas de competencias positivas
interculturales han adquirido |os estudiantes participantes en el programade lenguaje
consecutivo bidireccional de inmersion en primaria. Los estudiantes ingresan a este programa
habiendo estado en el programa de bidireccional de inmersion en primaria o en el programa de
continuacién del bilinglismo en primariay permanecen en el programa hasta el grado 12 con la
meta de alcanzar el Sello de California ala Alfabetizacion Bilingle.

‘PROGRAMA DE LENGUAJE CONSECUTIVO BIDIRECCIONAL DE INMERSION, GRADOS 6-12
‘(SECUNDARIA)

Figura 20. Programa de L enguaje Consecutivo Bidireccional deInmersion, Grados
6-12 (Secundaria)

M etas del Programa: Que el estudiante llegue a ser bilingle y biletrado, rinda académicamente segiin su nivel
escolar, y que tanto los Alumnos Aprendiendo Inglés como los que ya dominan € inglés adquieran competencias
interculturales positivas. Lainstruccion se imparte en los dos idiomas del programa, el inglésy otro idioma. Los
estudiantes deben haber participado en el programa bidireccional deinmersién o en el programa de mantenimiento
del bilingliismo en primario antes de poder participar en secundariaen e programa de lengugje consecutivo
bidireccional de inmersion. Este programa continia hasta €l grado 12 con la meta de alcanzar €l Sello de Californiaa
|la Alfabetizacién Bilingue.

M odelos del Programa: Entre 30%-50% de las clases se ensefian en €l otro idioma del programa. Las demas clases
se imparten en inglés. Todos los cursos cumplen con los requisitos de preparacion parala universidad y es posible
gue incluyan clases de Honores y Avanzadas en cualquiera de los dos idiomas. Se requiere de una Exencion
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Presentada por |os Padres para poder participar en este programa.

Estudiantes a los Que

Componentes del programa:

Dotacién de Personal y

Informacion paralos

se Atiende Acreditacion Padres
Sedapreferenciaalos | 1. PararlosELs, 1a2 e Véaseend e Exencion Anua
estudiantes que siguen periodos de ESL, segin lo Apéndice B la Presentada por los
en el programa requerido por € nivel acreditacion, Padres paralos
después de haber ELD. certificados, ELs
estado en primariaen | 2. Enlasclases de contenido permisosy e Permisode
el programa bilingtie que se ensefian en inglés, autorizaciones Participacion
bidirecciona de los EL s se colocan segun € adicionales Anual Concedido
inmersion o € de nivel ELD para garantizar aprobados por €l por los Padres
mantenimiento del la diferenciacion apropiada estado para ensefiar para EO/FEPY
bilinglismo en 3. ClasesA-Gend otro aELs. e Selesprovee

LAUSD uotro

distrito.

e Seconsideraalos
Alumnos
Aprendiendo
Inglésalargo
plazo caso por
caso

Estudiantes recién

ingresados:

e LosELsrecién
|legados con nivel
Llen

lectoescritura se
pueden considerar
€aso por caso

e LosELsrecién
Ilegados con
aguna escolaridad
previa se pueden
considerar caso
por caso

e EOs, IFEPs,y
RFEPs de
diferentes
antecedentes con
dominio del otro
idiomadel
programa similar
a que se adquiere
en el programa
bidireccional
seglin se

idiomay eninglés:

3 de 6 periodos (minimo 2)
en el otro idiomadel
programa/4 de 8 periodos
(minimo 3 periodos) en €l
otro idiomadel programa.

L as clases que se ensefian

en el otro idioma pueden

ser una combinacion delo

siguiente:

»  Clases académicas
(mateméticas, sociales,

ciencias)

= Clasesdectivas

= |diomas
universales/clases
segun el nivel de

competenciaen €l
idiomaincluyendo
clasesAPen € otro
idioma

4. Estrategias de ensefianza

contextualizadaen inglésy
en el otro idiomadel
programa.

5. Comunicacion entre la

banda de lenguaje
consecutivo para asegurar
larutaK-12 paralos
estudiantes

e  Serequiere tener
fluidez comparable
alaquetiened
hablante nativo en
inglésy en el otro
idioma

informacion del
disefio del
programa al
momento de
ingreso
incluyendo los
requisitos del
Sellode CA ala
Alfabetizacion
Bilingue
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establezcaen las
pruebas de
competencia
lingUistica.

Nota: Puesto que los participantes del programa son estudiantes de secundaria que
estuvieron en programas de Aprendizaje Consecutivo Bidireccional de Inmersion, se
espera que alcancen las metas de rendimiento en las materias en los dos idiomas y por

tanto no se presenta unatabla del progreso esperado para este programa.

PROGRAMA DE APRENDIZAJE ACELERADO PARA ALUMNOS APRENDIENDO INGLES A LARGO
PLAZO, GRADOS 6-12 (SECUNDARIA)

L as metas de este model o de programa académico son acelerar tanto el aprendizaje del inglés
académico (ELD) como alcanzar competencia en las materias del curriculo de educacion basica
paralos Alumnos Aprendiendo Inglés que han estado en € sistema escolar de LAUSD por més
de cinco (5) afios, (por gjemplo a partir del 6°. grado) pero que no han reunido los criterios para
lareclasificacion. Esta opcion ultimadamente pretende reducir €l riesgo de que el estudiante se
salga de la escuela, asegurar que puede rendir aun nivel comparable a de sus comparieros que
dominan €l inglés, cumpla con los requisitos de graduacion A-G, y aumentar la adquisicién de
las normas de ingreso ala universidad y preparacion para una carrera.

‘ PROGRAMA DE APRENDIZAJE ACELERADO PARA ALUMNOS APRENDIENDO INGLES A LARGO
‘ PLAZO, GRADOS 6-12 (SECUNDARIA)

Figura 21. Programa de Aprendizaje Acelerado para Alumnos Aprendiendo I nglés,
Grados 6-12 (Secundaria)

Metas del Programa: Dominio acelerado del inglés académico y de contenido paralos estudiantes EL alargo plazo*
de manera que sean reclasificados y puedan reunir los requisitos de ingreso ala universidad y preparacion parauna
carreraalapar con sus compafieros competentes en inglés en salones de clases de educacion general. Los ELs* en
grados del 6-12 que siguen como EL luego de cinco 0 mas afios en escuelas de | os Estados Unidos.

Modelos del Programa (seglin sea necesario):N/A

Estudiantesalos
que se Atiende

Componentes del Programa:

Dotacion de Personal y
Acreditacion

Informacion para
los Padres

ELs Grados 6-12
en Que han
completado cinco o
mas afios en
escuelas de Estados
Unidosy que ain
no han alcanzado
los criterios del
LAUSD parala

ELD Avanzado y de contenido
con hincapié en el desarrollo
académico del lengugjeora y
escrito, con un énfasis en el texto
expositivo. Seincluye instruccion
en estrategias de organizacion y
apoyo paralas clases otros de los
estudiantes de contenidos. (Véase
en el Capitulo 3 unadescripcion

Véaseen el ApéndiceB la
acreditacion, certificados,
permisos y autorizaciones
adicionales aprobados por €l
estado para ensefiar aELS.

Se prefiere a un maestro
BCLAD / CLAD con
capacitacion profesional

El padrey € hijo se
relinen al menos dos
veces al afio con un
facultativo designado
pararevisar la
situacion del idioma,
la colocacion en €
programa, los
resultados de las
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reclasificacion.

completade ELD paraLTELS
[Alumnos Aprendiendo Inglés a
Largo Plazo].)

2. Clases de apoyo que ensefian €l
lenguaje académico a mediante el
contenido de ciencias o de
sociales.

3. Acceso alainstruccion alapar de
los estandares de contenido. Los
estudiantes son agrupados en las
clases ordinarias heterogénesas.
Desarrollo de lenguaje explicito y
alfabetizacion através del plan de
estudios usando estrategias
SDAIE.

4. Secentraen habilidades de
estudio y el pensamiento critico
en todas las éreas de contenido.

5. TodoslosLTELssedesignan a
un consg ero, maestro o
especialista miembro del cuerpo
facultativo, para entender su
situacion con el idioma, los
resultados, las metas para cumplir
con los estandares de nivel de
grado y su reclasificacion

6. Seconfiguran lossistemas de
datos delaescuelay del distrito
paraidentificar y hacerle
seguimiento al progreso de los
LTELs paralos maestrosy los
administradores

especializada para satisfacer
las necesidades linguiisticasy | dereclasificaciony
académicasdelos LTELs.

pruebasy las metas

aprendizaje
académico acelerado

Figura 22. Expectativasde Progreso Minimo del Programa de Aprendizaje

Acelerado paraELsaLargo Plazo

Expectativas de Progreso Minimo para el Programa de Aprendizaje Acelerado para
ELsalargo Plazo

Cronograma

(Basado en el nivel CELDT
anual asuingreso a programa
ALP-LTEL)

1% Afio > 2" Ao 3% Afio
1% Afio > 2" Afio
1 Afio>
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Pre
intermedio/
Intermedio o Intermedio- .
CELDT T Competente en Inglés
inferior No es
Competente en
Inglés
i 2 ELD 30
Medlda§ ELD_ basa_das en estandares . =0 ELD 4 ELD5
(g. perfil revisada ELD) inferior
Lengugjey Literaturaen Ing.: FBB /BB BB/ Bésico Basico a Competente
CST/CMA, Ed. BasicaK-12 Inferior (bajo amedic*)
- Béasico a Competente
Mat: CST/CMA, Ed. Basicak-12 | oo/ BB B? /fB?S'CO
nrerior (medio a elevado*)
FBB=Muy Inferior a Basico, BB=Inferior a Basico, B=Basico, P=Competente, A=Avanzado (* De medio —-Bésico = 325 en
el CST-ELA.)
!Se espera que los ELs cumplan con los criterios de reclasificacion en cinco afios completos. Los ELs que no
cumplen con los criterios de reclasificacion al principio de su 6to. afio son considerados como ELsaLargo
Plazo

PROGRAMA PARA ALUMNOS APRENDIENDO INGLES RECIEN LLEGADOS, GRADOS 6-12
(SECUNDARIA)

L as metas de este modelo de instruccion son llegar a un nivel de rendimiento académicoy
competencia linglistica en inglés de pre-intermedio/intermedio, y desarrollar |as destrezas
académicas basicas y adquirir conocimientos béasi cos para | os estudiantes inmigrantes que son
nuevos en el sistema de educacion de los Estados Unidos. Este programa asegura que los
estudiantes recién |legados estan preparados, y reciben apoyo, en clases contextualizadasy en
clases de inglés regular. Este model o también apoya la aculturacion alas nuevas rutinas
escolares y la comunidad. Esta diseflado para fomentar las destrezas de lectoescrituray
académicas en inglés de estudiantes de intermediay preparatoria que acaban de inmigrar y que a
veces vienen con escolaridad formar y lenguaje primario (L 1) limitado. Se puede usar €
LENGUAJE PRIMARIO (L1) en algunas clases académicas cuando hay |os recursos disponibles
en €l lenguaje primario del estudiante. Un recién llegado en el LAUSD se define como un
estudiante que ha estado en los Estados Unidos por menos de dos afios en los niveles de
principiante de competencia en inglés. Este modelo de programa es intenso, especializado y de
uno atres semestres en una escuela en la que | os estudiantes también pueden participar de clases
regulares que no son del curriculo de educacion bésica como arte, musicay educacion fisica
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‘PROGRAMA PARA EL ALUMNO APRENDIENDO INGLES RECIEN LLEGADO (SECUNDARIA,

‘GRADOS 6-12)

Figura 23. Programa para el Alumno Aprendiendo Inglés Recién Llegado, Grados

6-12 (Secundaria)

Metas del Programa: Rapida adquisicion del inglésy aculturacion alavidade los Estados Unidos. Preparar alos
estudiantes para entrar a un programa SEIl con dos periodos de ELD y clases académicas contextualizadas.

M odelos de Programa (segun sea necesario):

Estudiantesa Componentes del Programa: Dotacién de Personal & Informacion
losque se Acreditacion paralos Padres
Atiende
ELsen grados Por 1o menos tres periodos e Véaseend ApéndiceBla | El padrey e hijo
6-12 que; diariosde ELD acreditacion, certificados, seretinen a
e Hanestado especializada que se enfoca permisosy autorizaciones menos dos veces
en escuelas en e idiomadelaescuelay adicionales aprobados por €l | al afio conun
delos €l delas materias del estado paraensefiar aELs. facultativo
Estados curriculo de educacion e Seprefierequeun maestro | designado para
Unidos por basica CLAD o BCLAD con revisar e
menos de Aculturacion alavidade capacitacion profesional progreso del
dos afios. los Estados Unidosy de especializada para satisfacer | estudianteen el
e CELDT Los Angeles. las necesidades lingliisticas | idioma.
nivel 1-2 Acceso a clases optativas y académicas de losrecién | Paralos

regularesy a educacion
fisica

Acceso a clases académicas
contextualizadas cuando €l
estudiante alcanza un nivel
elevado de
Principiante/Intermedio en
competencia en inglés.
Ensefianza de las materias
del curriculo de educacion
basicaen el lengugje
primario cuando hay
recursos disponibles.

Ilegados de secundaria.

estudiantes que
no podran reunir
los requisitos de
graduacion antes
delos 19 afiosde
edad se
desarrollaraun
plan paraque €l
estudiante se
matriculeen la
Escuelade
Adultosoenla
Universidad
Técnicadela
Comunidad afin
de llenar dichos
requisitos.
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Figura 24. Expectativas de Progreso Minimo del Programa para el EL de
Secundaria Recién Llegado

Expectativas de Progreso Minimo del Programa para EL de Secundaria Recién L legado

1 3
er
5 2" Semestre
Cronograma Semestre Semestre
Basado en € nivel 1% semestre
( o 2"% Semestre
0 € punto deinicio >
asu entrada) _
1" Semestre | osestudiantes hacen latransicion de
> este programa a SEIl 0 a clases regulares
luego de un maximo de tres semestres
CELDT Principiante | Preintermedio Intermedio (18 meses).
Mediciones ELD
basadas en normas
académicas (g. Perfil ELD1 ELD 2 ELD 3 Véanse |as expectativas de progreso de
ELD revisado) SEI o de Educacién Regular paraver los
_ puntos de referencia subsecuentes segiin
Lengugjey Literatura Basico el nivel a8l momento delatransicion.
en Inglésl’: .CST?CMA, FBB BB (bagjoa
Ed. BésicaK-12 .
medio*)
Mateméticas: Basico
CS'I,'/.CMA, Ed. FBB BB (bajoa

FBB=Muy Inferior a Basico, BB=Inferior a Basico, B=Bésico, P=Competente, A=Avanzado (* Basico medio = 325 en

el CST-ELA))
1 CST/CMA se daanuamente, Ed. Basica K-12 trimestralmente, |os niveles de competencia se usan paraindicar el

progreso por semestre

INTERVENCIONES PARA ESTUDIANTES QUE NO CUMPLEN CON LAS EXPECTATIVAS DE PROGESO MINIMO

Se han definido los puntos de referencia de progreso minimo para para ayudar alos padres, a
personal docentey alos estudiantes a entender |0 que constituye un avance apropiado en el
programa de instruccion del estudiante, y cuando e alumno necesita mas apoyo. Se hace
seguimiento al progreso de todos los EL regularmente para asegurar un avance adecuado hacia el
dominio del Inglésy dominio del contenido académico de su grado. Cuando |os estudiantes no
hacen |os avances esperados, |as se proporcionan intervenciones para acelerar €l aprendizaje; se
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notifica por escrito alos padres de |as areas especificas de necesidad del estudiantey dela
medida de intervencion (o las medidas de intervencion) que se esta proveyendo.

L os puntos de referencia de progreso descritos en este Plan Maestro son los puntos de referencia
anuales, pero se tiene que hacer seguimiento al estudiante con mayor frecuencia para asegurarse
de gue no se desarrollen déficits académicos. Es importante examinar € rendimiento académico
delos"verdaderosiguales' (esdecir, estudiantes con competencias similares en lengugje, cultura
y experiencias alos que se puede comparar €l rendimiento académico del estudiante en cuestion)
paradeterminar Si van 0 no en curso. Si hay varios "verdaderos iguales' que estan teniendo
dificultades, esto es unaindicacion de que lainstruccion bésica no es la 6ptima para todo el
grupo de estudiantes. Cuando el progreso de un estudiante en particular es sustancialmente
menor al de sus comparieros "verdaderos iguales’, el alumno necesita apoyo adicional mediante
unaintervencion. En el siguiente capitulo se habla del proceso para hacerle seguimiento a
progreso del estudiante y de los componentes requeridos para los medios de intervencion.
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CAPITULO 3 SERVICIOS ADEMICOS PARA ALUMNOS APRENDIENDO DE INGLES

PRINCIPIOS DIRECTRICES DE LOS SERVICIOS DE INSTRUCCION PARA ELS Y SELS

LAUSD se compromete a aplicar |os siguientes principios guiadores en todos sus servicios de
instruccién paralos Alumnos Aprendiendo Inglésy los Alumnos Aprendiendo Inglés Estandar:

e LosAlumnos Aprendiendo Inglés (EL) y los Alumnos Aprendiendo I nglés Estandar
(SEL) poseen una variedad de capacidades linguisticas y culturales que se consideran
COMo aportes.

e Lainstruccion enfocada para estos estudiantes se basa en sus fortalezas culturales y
linglisticas, y proporciona acceso significativo a un curriculo que es cognitivamente
compleo, riguroso y coherente.

e Todos los profesores son maestros tanto de lenguaje como de contenido.

VISTAZO GENERAL AL CAPITULO

Este capitulo aborda las necesidades de desarrollo del lengugje de los Alumnos Aprendiendo
Inglésy expresalos principios directrices del Distrito paralainstruccion de ELs. En el Capitulo
4 se hablard de como se ensefia el Inglés Estandar a estudiantes monolinglies que se expresan en
diferentes variedades del inglés. EI LAUSD ofrece varias opciones de programas de instruccion
gue los padres de EL s pueden escoger para sus hijos. (Estos programas se describen en el

anterior capitulo.) Todas las opciones de instruccion estén disefiadas para garantizar que los ELs
adquieren dominio del inglés, maestria de las normas de contenido académico requeridas para
todos los estudiantes de Californiay recuperan cualquier déficit académico que hayan acumulado
mientras eran ELs. Tales opciones de programa de instruccidn constan de los siguientes
requisitos:

e Instruccion ELD bien definida, basada en normas académicas, diferenciaday disefiada
especificamente para ELs;

e Instruccion bien definida, basada en normas académicasy diferenciada usando SDAIE
para garantizar total acceso a curriculo de educacion basica;

e Instruccién en el lenguaje primario (paratodos los model os de programa de lenguaje
bidireccional, bilinglies y de mantenimiento del bilingtismo) afin de garantizar €l
aprendizaje del contenido y promover €l bilingliismo y la capacidad de leer y escribir en
dosidiomas; y
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e Apoyo en e lengugje primario segln sea necesario para mejorar lacomprension del EL y
su participacion significativa en la ensefianza del curriculo de educacién bésicaen los
programas de instruccion deinglés.

DESARROLLO DEL IDIOMA INGLES

INTRODUCION

LAUSD reconoce su obligacion de garantizar que los EL s sean competentes en inglés con la
mayor rapidez y eficaciaposibles. LAUSD considera que estas obligaciones estan entre las
principales prioridades del Distrito. En esta seccion se describe laforma en que seimparte ELD
enel LAUSD.

¢QUE ES EL DESARROLLO DEL IDIOMA INGLES?

Desarrollo del Idiomalnglés (ELD) es un componente de todas las opciones de programa para
estudiantes aprendiendo inglés. ELD es independiente, pero complementaria a la ensefianza de
Lengugjey Literaturaen Inglés. Lenguajey Literaturaen Inglés abordalas cuatro areas de
dominio del lenguaje: expresion oral (hablar), comprension auditiva (escuchar), lecturay
escritura, donde los estudiantes primero aprenden aleer y luego leen afin de aprender. La
intencién del componente ELD es acelerar €l aprendizaje del idiomainglés estratégicamente a
fin de desarrollar la comprensién auditiva, expresion verbal, lalecturay la escritura mediante
instruccién soliday contextualizada. Esto muchas oportunidades para gue los estudiantes se
involucren en préacticas significativas del lenguaje aunanivel adecuado de reto y complejidad. El
ELD efectivo mejora el acceso aLenguajey Literaturaen inglésy atodas las materias del
curriculo de educacién bésica al enfocarse explicitamente en las exigencias linguisticas del
curriculo de educacién basica. ELD no reemplaza un programa solido de lenguagjey literatura al
nivel escolar correspondiente; méas bien, es ensefianza adicional aun programade lecturay
lenguajey escritura basado en las normas académicas. La Secretaria de Educacion de California
considera ELD como educacion basica para ELs, no como una electivani un servicio de
instruccién del cual se pueden salir |os estudiantes.

Tal como se describe en Mg ora de la Educacion de Alumnos Aprendiendo Inglés: Enfoques
I nvestigativos (CDE, 2010), €l objetivo de lainstruccion ELD es*“avanzar el conocimiento y
uso del inglés de los Alumnos Aprendiendo Inglés de maneras cada vez més sofisticadas.” La
intencion tras el componente ELD de los programas de instruccion paralos ELs es que los
maestros ensefien inglés explicita e intencionalmente a fin de desarrollar un fundamento sdlido
en €l inglés tanto en entornos sociales como académicos. Laactual investigacion sefiala que la
ensefianza EL D explicita es valiosa paralos ELs. Ademas, existe evidencia sdlida en poyo aque
la ensefianza EL D debe incluir actividades interactivas entre |os estudiantes, y que se tienen que
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planear y aplicar cuidadosamente. ELD se centra en todos los componentes del idioma inglés que
muy probablemente no se adquieren adecuada o eficientemente en otros entornos educativos o
sociales como en los salones de clases contextualizados, en clases generales de inglés, o en las
interacciones cotidianas en la escuela, lafamiliay la comunidad.

Lainstrucciéon ELD se guia por las normas académicas y lainvestigacion; se planea de forma
sisteméticay se estructura através de un alcance y secuencia de progresiones del lengugje. Se
tiene que evaluar y vigilar €l progreso en el tiempo afin de garantizar que los estudiantes
aprenden inglés en un plazo razonable. Se planificay se gecuta centrandose en objetivos
especificos del lengugje. Lainstrucciéon ELD en e LAUSD explicitamente ensefia elementos y
caracteristicas del inglés como vocabulario, sintaxis, gramética, discurso, funcionesy
convenciones, comprension y produccion de lenguaje académico especifico aladisciplina (por
gjemplo, laterminol ogia pertinente a mateméticas, ciencias, estudios sociales, etc.). Existe
abundante evidencia que prueba que e impartir lecciones cuidadosamente planeadas que
explicitamente abordan aspectos especificos del inglés es mucho mas productivo que €l
sencillamente exponer alos estudiantes a inglés abundante y abordar incidentalmente las formas
especificas. EI LAUSD apoya los siguientes delineamientos para lainstruccion ELD efectiva que
Saunders y Goldenberg describen (en CDE, 2010, pags. 27-28- en laversion en inglés):

e Sededicaun periodo de tiempo especifico alainstrucciéon de ELD diariamente.

e Lainstruccion ELD hace hincapié en escuchar y hablar, aunque puede incorporar la
lecturay laescritura.

e Lainstruccion ELD ensefia explicitamente los elementos del inglés (por gjemplo,
vocabulario, gramatica, funcionesy convenciones).

e ELD seplaneaeimparte con objetivos de lenguaje especificos para cada leccion.

e Lainstruccion ELD se planea e imparte con objetivos especificos de lenguaje para cada
leccion.

e Lainstruccion ELD integrasignificado y comunicacion afin de apoyar la ensefianza
explicitadelalengua.

e Lainstruccion ELD incluye actividades planeadas cuidadosamente e interactivas entre los
estudiantes.

e Lainstruccion ELD provee alos estudiantes comentarios y opiniones correctivas en
cuanto aforma.

e Los maestros ELD ponen atencion alas estrategias de comunicacion y €l aprendizaje del
idioma durante lainstruccion.

e ELD enfatiza€el lenguaje académico y €l lenguaje coloquial.

e ELD contintia hasta que los estudiantes cumplen con los criterios de reclasificacion.

e LosELSs se agrupan cuidadosamente segun su nivel de competenciaen el lenguaje para
recibir instruccion ELD; se mezclan en los salones de clase, no se segregan seguiin su
nivel de competencia en el idioma en otros periodos de la jornada escolar. (En el LAUSD
la agrupacion de estudiantes se describe en la seccion titulada Agrupacion para
Instruccion ELD en Escuelas Primariasy Agrupacion para Instruccion ELD y Progresion
de Cursos para Escuelas Intermedias y Preparatorias).
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LA IMPORTANCIA DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL EN ELD

ELD abordatodas las éreas de dominio de lalengua - escuchar, hablar leer y escribir - pero el
énfasis esta en hablar y escuchar. Existe evidencia claraen lainvestigacion que apoyala
importancia del dominio del lenguaje oral. El desarrollo del lenguaje oral se relaciona
positivamente con el desarrollo de lalectoescritura (August & Shanahan, 2006). Por otra parte,
investigaciones recientes sugieren que €l mayor tiempo que se pasa en lainstruccion del lenguaje
oral conduce a resultados més contundentes en €l lenguaje oral sin comprometer |os resultados
en lectoescritura (Saunders & O’ Brien, 2006). De hecho, |os profesores que pasaron mas tiempo
en lacreacion y gecucion de actividades de lenguaje oral vieron un mayor crecimiento en la
alfabetizacion de sus estudiantes EL. Tal y como se identifica en las Normas Académicas
Estatales Comunes del Curriculo de Educacion Bésica, 1as oportunidades para escuchar y hablar
se tienen que planear cuidadosamente y no dejarse al azar, y por tanto estas areas de dominio del
idioma se tienen que ensefiar intencional mente en cada clase ELD. A medida que |os estudiantes
van progresando en los niveles ELD, estas actividades también tienen que ir aumentando en su
nivel de sofisticacion, apoyando la participacion de los estudiantes en andlisis, discusion,
explicacion, creacion de argumentos y aporte de evidencias de textos complejos en todas las
materias.

‘ UN MODELO PARA EL DESARROLO INSTRUIDO DEL LENGUAIJE

El Distrito ha adoptado un modelo ELD instruido explicado por Dutro y Kinsella (en CDE,
2010). Lametade este modelo es garantizar que todos los EL s desarrollan competenciatotal en
inglés. Cadaleccion esta disefiada para aumentar la fluidez y el uso exacto del inglés paraun
rango amplio de fines académicosy de lavidareal. Estas |ecciones abordan tres areas criticas del
desarrollo del lengugje:

e Usos objetivos del lenguaje segiin se describe en las Normas A cadémicas Comunes del
Curriculo de Educacion Basica (por ejemplo, funciones del lenguaje académico);

e Herramientas del lenguaje necesarias para cumplir con estas metas,

e Instruccién robustay contextualizada que incluye muchas oportunidades de involucrarse
en précticasignificativadel lenguaje.

DIVERSIDAD DEL ALUMNADO EL Y SU AGRUPACION PARA EL APRENDIZAJE DEL INGLES

Aungue a menudo se refieren de forma monoalitica, los Alumnos Aprendiendo Inglés en el
LAUSD son diversos en sus fortalezas y necesidades. Por ejemplo, hay EL s que entran en el
distrito de kindergarten o primer grado, mientras que otros ingresan a grados superiores. La
alfabetizacion en su leguaje primario, € nivel de competenciaen el inglésy €l nivel de
escolaridad formar de los EL s recién llegados varia. Algunos EL s se desempefian al punto de
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referenciay progresan de acuerdo alo esperado haciael cumplimiento de las metas académicasy
de lenguaje; mientras que otros se han frenado en su progreso y se hacen Alumnos Aprendiendo
Inglés alargo plazo. Asi como las opciones de instruccion del Distrito se adaptan alas
caracteristicas de los estudiantes EL, lainstruccion en desarrollo del lengugje inglés es
diferenciada para satisfacer |as necesidades especificas de |os estudiantes en cada uno de estos
grupos. Bgjo laguiade Vicesuperintendente de Instruccion, el Distrito garantizara que ELD se
imparte alos ELs del LAUSD de acuerdo alas guias bosguejadas en este documento.

Lainstruccion ELD se diferencia segun el nivel de dominio del idiomainglés de los estudiantes.
La cantidad de afios que un estudiante ha asistido a escuelas de |os Estados Unidos también se
tiene en cuenta cuando se coloca a los estudiantes en clases ELD. Esto se hace porque €l tiempo
gue los estudiantes han estado asistiendo a escuel as de los Estados Unidos af ecta | as necesidades
de desarrollo del lengugje. Esto es de particular importancia en la secundaria, donde hay
estudiantes recién llegados y ELs alargo plazo que tal vez tengan el mismo puntaje en €l
CELDT. Por gjemplo, un estudiante cuyos puntajes indican que esta al nivel Intermedio en e
CELDT que haestado en los Estados Unidos desde hace dos afios tiene necesidades linguisticas
muy diferentes alas de un estudiante cuyo puntaje indica que esta al nivel intermedio y que ha
estado en las escuelas de Estados Unidos durante seis 0 més afos. Estos estudiantes no se
colocarian en lamisma clase de ELD. Cuando los EL s que estan progresando segun las normas
se colocan en lamisma clase con los estudiantes ELs alargo plazo, (por g emplo en las escuelas
con poblaciones EL supremamente bajas) el maestro tiene que diferenciar lainstruccion para
satisfaces | as necesidades dispares de ambos grupos de estudiantes. Con la orientacién del
Departamento Multilingle, cada Centro de Servicios Educativos se asegurara de gque sus escuel as
cumplen con las directrices ELD de colocacion y ensefianza que se proveen en este documento.

TIEMPO OBLIGATORIO DE INSTRUCCION EN DESARROLLO DEL IDIOMA INGLES

Lainstruccién ELD es diaria paratodos los Estudiantes A prendiendo Inglés hasta que sean
reclasificados como estudiantes con fluidez en el inglés (RFEP). La siguiente gréficamuestra el
tiempo minimo de instruccién diaria EL D recomendado por la Secretaria de Educacion de
California, y esreflgo de los requisitos del LAUSD:

Figura 25. Tiempo Obligatorio de Instruccion en Desarrollo del Idioma Inglés

Grado Escolar y Nivelesde

. ) Minutos Obligatorios de I nstruccion Diaria
Competencia en € Inglés g

1 horaminimo al diaademas de lenguagjey literatura del

Niveles 1-3 de ELD de Primari . . : :
Iveles © ernmana curriculo de educacion bésica correspondiente a nivel escolar

45 minutos minimo a dia ademas de lengugjey literatura del

Niveles 4-5 de ELD de Primaria . . . :
curriculo de educacién bésica correspondiente a nivel escolar
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1-3 periodos minimos al dia, dependiendo del programa de
instruccion.

e Paralosrecién llegados con menos de 2 afios en escuelas de

los Estados Unidos matriculadosen ELD 1A 0 1B, ELD
Secundaria reemplaza lenguajey literaturade inglés del curriculo de
educacion bésica.

e Paratodoslosdemas, ELD ademasde lengugjeyy literatura
eninglés del curriculo de educacion basica correspondiente al
nivel escolar.

Es posible que |os estudiantes en secundaria necesiten hasta tres (3) horas de instrucciéon ELD, y
ELD puede reemplazar lengugjey literaturaen inglés del nivel de grado durante los primeros dos
anos de escolaridad del estudiante en los Estados Unidos, dependiendo del nivel de competencia
eninglésy de laeducacion que haya recibido anteriormente.

En cada plantel, el director es responsable de asegurar que todos |os estudiantes de inglés se han
programado en clases ELD y de vigilar que lainstrucciéon ELD sigalas pautas descritas en este
plan. Los directores tienen que colectar |os horarios diarios en las primarias y realizar auditorias
de la colocacion en € nivel secundaria. Los recorridos periédicos del administrador del plantel
sirven paraasegurar que lainstruccion ELD se lleva a cabo en los momentos identificados
durante la cantidad de minutos requerida.

AGRUPACION PARA INSTRUCCION ELD EN ESCUELAS PRIMARIAS

El objetivo de la agrupacion de instruccion es tener un nivel de competencia en inglés por grupo.
Sin embargo, en algunas escuelas, 1a poblacion de EL s puede ser demasiado peguefia como para
permitir la agrupacion éptima de un nivel por clase. En estos casos, |os estudiantes deben ser
agrupados con el menor nimero de niveles de ELD juntos como sea posible. Los estudiantes de
los grados adyacentes, pero con el mismo nivel de competencia en inglés, pueden ser agrupados
juntos paralainstruccion ELD, siempre y cuando las calificaciones se encuentren dentro del
rango de grados estandares ELD. Por gjemplo, los estandares EL D se agrupan en los grados K-2,
3-5, 6-8y 9-12. Los estudiantes en un nivel de competenciaigual en 2%y 3¥ grado no serian
agrupados juntos porque sus estandares ELD estan compilados de manera diferente y debido a
gue sus necesidades académicas y linguisticas son diferentes asumiendo que |os estudiantes de
tercer grado para arriba ya estén leyendo para aprender. Los estudiantes en €l nivel de
competenciaigual en 3* y 4% grado pueden ser agrupados juntos porque sus estandares caen
dentro del mismo grupo de estandares.

Los grupos de ELD son identificados por los profesores de aula en del plantel utilizando el
rendimiento de los estudiantes en el CELDT, afios en escuelas de Estados Unidos, las
evaluaciones de progreso ELD, incluyendo el Perfil de Progreso ELD y las evaluaciones
integradas en el curriculo. En los planteles donde | as clases se crean heterogéneamente o con
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estudiantes de diferentes niveles de aptitud en inglés agrupados, |0s maestros reagruparén alos
estudiantes con otros profesores del mismo nivel de grado o adyacente para crear secciones de
ELD que contienen e menor nimero de niveles de ELD en un solo grupo de manera que se
puede impartir ELD en el salon de clases.

MONITOREO DEL PROGRESO ELD EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS

El monitoreo del progreso en la adquisicion del inglés es esencia. Durante cada periodo de
reporte, durante €l afo los administradores del plantel tienen que garantizar que sevigilael
progreso paraidentificar a aquellos estudiantes que tal vez van incurriendo en déficits
académicos en el lengugjey en las materias del curriculo de educacion bésica mientras estan
aprendiendo inglés. Para el tercer afio de ensefianza si el EL no esta alcanzando el progreso
esperado en su programa de instruccion, se tiene que realizar una evaluacion diagnostica a
profundidad (por ejemplo Gates-MacGinitie, revision de expediente) afin de identificar las
necesi dades especificas del estudiante, y el administrador del plantel tiene que establecer las
medidas de intervencién que se tiene que proveer para acelerar € progreso del alumno.

L as evaluaciones corrientes que miden €l nivel de dominio del inglés adicionalesalas
evaluaciones incorporadas al curriculo y las evaluaciones que se incluyen en el curriculo
aprobado por € Distrito se administran con regularidad atodos los EL de primaria. EI LAUSD
monitorea el desarrollo del inglés del EL mediante:

e PuntgjesCELDS

e Perfil del Progreso ELD

e Evauaciones de Referencia Comun

e Evaluaciones ELD (que actualmente estan siendo desarrolladas por el personal del
Departamento Multilinglie y Multicultural)

e Evauaciones Incorporadas a Curriculo

e Lasevaluaciones diagnosticas (por jemplo Gates-MacGinitie) se administrarédn con el
fin deidentificar areas de necesidad paralos EL s que progresando inadecuadamente y/o
gue estan incurriendo en déficits tanto en lenguaje como en lectoescritura.

e Lasevaluaciones diagnosticas (por jemplo Gates-MacGinitie) se administrarédn con el
fin de identificar &reas de necesidad paralos ELs que no estan progresando
adecuadamente y/o que estan incurriendo en déficits tanto en lenguaje como en
lectoescritura.

El Perfil de Progreso ELD sera completado por maestrosy dado alos Coordinadores EL en cada
periodo de reporte de calificaciones, y alos padres, estudiantes y administradores, junto con
informacion exactay a dia sobre el progreso en el dominio del inglés de sus estudiantes. Los
resultados de dichas eval uaciones se comparan con las Expectativas de Progreso Minimo del
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programa de instruccion (véase € capitulo 2) y cuando los estudiantes no han progresado
adecuadamente se aplican medidas de intervencion. Tales intervenciones pueden incluir
instruccién adicional ELD, tutoria ELD en jornada extendida, Academia ELD de verano, y otros
medios de apoyo alainstruccion paraayudar a estudiante a acelerar su progreso haciael nivel
esperado de dominio de inglés.

L os maestros de escuelas primarias recibiran los reportes al corriente de Monitoreo del Progreso
de EL y de Estudiantes en Riego a mediados de cada periodo de reporte de calificaciones para
todos sus estudiantes EL . Los coordinadores EL o los administradores del plantel preparan
dichos reportes. Como minimo estos reportes incluiran:

e Progreso hacialas Expectativas de Progreso Minimo por programa de instruccion

e Resultados CELDT generales del afio a corriente y de afios anteriores

e Cantidad de afios en €l programa paraELs

e Puntgjes CST/CMA en ELA y Matematicas del afio a corriente y de afios anteriores

e Puntgjes Actuales de Puntos de Referencia para ELA

e Calificaciones ELD actuales en todos las areas de dominio del idioma

e Reportes de progreso que el estudiante pueda haber recibido

e Factores de riesgo adicionales, tales como la asistencia, suspensiones, marcaciones de por
debajo del nivel de grado en los reportes de calificaciones.

Estos reportes constantes sirven de recordatorio alos maestros de la condicion de sus estudiantes
y del progreso que van haciendo hacia las metas esperadas de rendimiento. Aunque algunas de
estas estadisticas no cambian durante €l afio escolar, es imperativo que los maestros revisen y
monitoreen estos reportes de progreso afin de intervenir oportunamente si no se estan
progresando adecuadamente. Las caminatas periodicas de |os administradores del plantel por los
salones usando €l protocolo de observacion ELD y/o el Marco de Liderazgo Escolar parala
supervision de la ensefianza (que actual mente se esté desarrollando) se tienen que redlizar afin
de asegurarse que lainstruccion ELD serealiza en cada salon ELD de la manera descrita en este
documento.

Por los menos unavez a afo e Equipo de Valoracion del Lenguaje (LAT, por sussiglasen
inglés) se reline para estudiar el progreso de cada EL que no esta progresando adecuadamente, de
acuerdo alas expectativas descritas en e capitulo 2. EI LAT incluye a director ala personaa
quien él/elladesigne, € coordinador EL, € maestro(s) del estudiante, incluyendo los maestros
especialistas, |os maestros de intervencién y otro personal. Previo alareunion de LAT se
solicitardla opinién de los padres. (Consulte el manual LAT si desea mas informacion.)
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AGRUPACION PARA LA INSTRUCCION ELD Y PROGRESION DE CURSOS PARA ESCUELAS
INTERMEDIAS Y PREPARATORIAS

PROGRAMAS ELD DE ESCUELA INTERMEDIA PARA DIFERENTES COHORTES DE ALUMNOS
APRENDIENDO INGLES

L as necesidades de desarrollo del lengugje de los EL s varian en funcion de varios factores como
la escolarizacion anterior, €l tiempo en los EE.UU. y e progreso hacia los puntos de referencia.
A continuacién se describe lainstruccion ELD que se ofrece alos EL s que se estén desarrollando
con normalidad (que “van en camino) segun |as expectativas de progreso, 10s recién |legados con
y sin previaescolaridad, y los ELs alargo plazo en escuelas intermedias y preparatorias.

INSTRUCCION ELD PARA ESTUDIANTES EN ESCUELA INTERMEDIA (GRADOS 6-8)

LAUSD ofrece un programa sistematico de ELD disefiado para satisfacer |as necesidades de
lenguaje educativo de todos |os estudiantes EL en todos los niveles. En el nivel de secundaria,
ELD se caracteriza por |0s cursos que se basan en los estandares ELD Yy |os objetivos especificos
del lenguaje que progresan o alo largo de una ruta de desarrollo apropiado. Las escuelas de
secundaria (grados 6-12) ofrecen una secuencia de cursos de ELD de ocho semestres (maximo de
cuatro afos) titulada ELD 1A y 1B a4A vy 4B paralos estudiantes que alln no han completado
cinco (5) afos en escuelas de los Estados Unidos (véase la Figura 27). Los cursos avanzan
correspondientemente a los niveles de dominio del inglés descritos las normas de rendimiento
ELD. Cada curso tiene expectativas claras de qué normas, formasy caracteristicas del idioma
inglés se ensefian en cada nivel. De esta manera, la secuencia de |os objetivos del curso para cada
clase sigue siendo la misma, independientemente de |os materiales curriculares que se usen. El
ofrecer ELD por semestre permite multiples puntos de entrada al programay oportunidades para
reagrupar en un intervalo de semestre si el estudiante demuestra dominio de |os objetivos de
aprendizaje para el curso actual o € préximo curso en la secuencia.

El nivel de competenciaen inglésy la cantidad de afios que un estudiante ha asistido a escuelas
de los Estados Unidos se toman en consideracion cuando se coloca alos estudiantes en clases
ELD. Esto se hace debido a que € tiempo que los estudiantes han asistido a escuelas de los
Estados Unidos afecta |as necesidades de desarrollo de lenguaje del estudiante. Por jemplo, un
estudiante cuyos puntajes estan en el nivel de Intermedio en el CELDT y haestado en los
Estados Unidos por dos afios, tiene necesidades linglisticas muy diferentes alas de un estudiante
cuyo puntgje esta a mismo nivel y que ha estado en escuelas de |os Estados Unidos durante
cinco anos o més. A estos estudiantes no se les colocariaen lamismaclase ELD.

ELD 1A vy 1B son clases de dos periodos disefiadas para los recién llegados y que forman parte
de un programa compl eto de secundaria paralos recién llegados. El objetivode ELD 1A y 1B es
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que los estudiantes desarrollen niveles elevados de fluidez en inglés y alto nivel de comprension
lo més répidamente posible, desarrollen el lenguaje académico relativo alas materias del
curriculo de educacién bésica, y desarrollan €l progreso haciala maestria de las normas
académicas del curriculo de educacion basica. Ademas, estos cursos familiarizan alos
estudiantes con la cultura de los Estados Unidos y sus escuelas, y facilitan su adaptacion a su
nuevo entorno. L os estudiantes no seran colocados en € Programa de Recién Llegados si
han estado en las escuelas de EE.UU. durante dos afios 0 masy no pueden participar por
mas de cuatro afios.

‘PROGRESIC’)N POR LA SECUENCIA DE CURSOS ELD EN LAS ESCUELAS INTERMEDIAS (GRADOS
\6-8)

L os estudiantes de sexto grado y los nuevos estudiantes del LAUSD se colocan en cursos ELD
inicialmente considerando sus resultados CELDT actuales, el nimero de afios que han asistido a
las escuelas de EE.UU. y su desempefio en la evaluacion del ELD del LAUSD. La expectativa es
gue los estudiantes progresan através de |os cursos en orden seguin € dominio de los objetivos
de aprendizaje de cada curso y demostrando dominio através de una evaluacion final comun
utilizada en todo €l distrito para cada curso ELD. A excepcion del Programa para Recién
Llegados, los cursos ELD no reemplazan las clases de inglés del curriculo de educacion béasica.
Por tanto, los estudiantes EL se tienen que colocar concurrentemente en clases
contextualizadas/SDAIE o en clases deinglés comin y clases ELD. L os estudiantes reciben
crédito electivo por los cursos ELD en laintermedia. Ademas, |os estudiantes no tendran que
repetir ningun curso ELD si su puntuacion es de Competente en el examen coman final de ese
curso, aungue los estudiantes no hayan recibido una calificacion aprobatoria. Los estudiantes
pueden optar por repetir el curso ELD s asi |0 desean para mejorar una calificacion reprobatoria.
Ademas, |os estudiantes pueden retar su colocacion ELD tomando la evaluacion final comun
para ese curso. Si los resultados del estudiante son de competente en la evaluacion, se le permite
pasar a curso siguiente en la secuencia 0 a un curso avanzado ELD s tal curso es adecuado.

LOS ALUMNOS RECIEN LLEGADOS DE INTERMEDIA CON UNA ESCOLARIZACION ADECUADA EN
SU PAIS DE ORIGEN

Estos estudiantes pueden o no haber recibido instruccion formal en el idiomainglés antes de su
llegadaal LAUSD, pero por lo general han tenido un nivel adecuado a su grado de instruccion de
contenido. S tal es el caso, este conocimiento previo es un activo que les ayuda a tener acceso al
contenido de educacion basica. Su instruccion previaen lenguajey literatura en su lengua
materna también facilitarén su adquisicion del inglés.

En la primaria estos nifios son evaluados y se agrupan para lainstruccién ELD adecuada como se
describié anteriormente. Los maestros cuentan con toda la informacion de evaluacion, asi como
cualquier informacion del expediente académico del alumno de su escuela anterior. La
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informacién de la escuela anterior se traduce al inglés para el registro cumulativo del estudiante.
Los recién llegados de intermedia con cierta instruccion formal en ingléstal vez no necesiten
colocacion en la secuencia ELD 1A-1B, o pueden pasar, mediante un examen, ala secuencia
ELD 2 en el semestre demostrando competencia en la evaluacion final comun. La colocacion de
estos estudiantes requiere un analisis cuidadoso de los resultados de la evaluacién comin final y
de su expediente académico, y se debe hacer en consulta con €l coordinador de EL, €l consgjero
y los padres. Por gjemplo, los estudiantes recién |legados con escolaridad adecuada previaen su
pais de origen pueden tomar cursos SDAIE en otras materias 0 en € curso correspondiente ELD
de contenido (Mateméticas para Recién Llegados, Ciencias para Recién Llegados, Estudios
Sociales para Recién Llegados), seglin se considere apropiado segun €l expediente académico y
otras estadisticas disponibles.

ALUMNOS RECIEN LLEGADOS CON LIMITADA ESCOLARIDAD PREVIA

L os estudiantes recién llegados de primaria e intermedia con lagunas en su educacion previa
deben ser asignados al programa respectivo pararecién llegados. EI componente ELD de estos
programas constituye por |0 menos tres horas o tres periodos del dia de los estudiantes. El
enfoque educativo es €l desarrollo del nivel de fluidez en inglés de |os estudiantes y

comprension elevada lo més rapidamente posible. El objetivo es desarrollar el lenguaje
académico de los estudiantes gque se relaciona con las areas de contenido basico. Ademas, en
estos cursos |os estudiantes se familiarizan con la cultura de los Estados Unidos y sus escuelasy
facilitan su adaptacién a su nuevo entorno. Adicional alaclase de ELD, estos estudiantes
requieren instruccion intensa en destrezas bésicas para garantizar su éxito. Lainstruccion latiene
gue impartir un maestro certificado usando ensefianza del lenguaje inglés en escalafones, y de ser
necesario, en el lenguaje primario del estudiante. L os estudiantes recién llegados con una
educacion limitada previamente también deben ser colocados en ELD de contenido por uno o
mas periodos al dia (Mateméticas para Recién Llegados, Ciencias para Recién Llegados,
Estudios Sociales para Recién Llegados), seglin sea necesario para compensar por lagunas
académicas en su educacion previa.

Lagréfica a continuacion ilustralos horarios de clases de estudiantes recién llegados con
diferentes perfiles y necesidades académicas.

Figura 26. Muestradeun Horario de Clases para Estudiantes Recién L legados por
Perfil y Seguin las Necesidades Académicas

Esudiante Primer Seg(l)Jnd Tercer Cuarto Quinto Sexto
Periodo . Periodo Periodo Periodo Periodo
Periodo
Recién Llegado A: ELD 1B | ELD 1B | Matematicas | Ciencias | Estudios Educacion
Estudiante de octavo grado SDAIE de para Sociales Fisica
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con escolaridad adecuada 8vo. grado Recién para
previamente y algo de Llegado | Recién
instruccion en el lenguaje Llegado
inglés
Recién Llegado B: ELD 1A | ELD 1A | Mateméticas | Ciencias | Estudios Educacioén
Estudiante de sexto grado paraRecién | para Sociales Fisica
con escolaridad limitada Llegado Recién para
previamente Llegado | Recién
Llegado

ESTUDIANTES DE INGLES QUE PROGRESAN SEGUN LO ESPERADO EN EL LENGUAJE Y LO
ACADEMICO

Tanto anivel de primariay secundaria, los Aprendiendo Inglés estan haciendo el progreso
esperado en su desarrollo de competencia en inglés seran colocados en clases de ELD como se
describi6 anteriormente. Después de dejar las clases ELD 1A y 1B, tomaran una clase de leguaje
y literatura de inglés apropiada para su grado al mismo tiempo que su clase de ELD.

ALUMNOS APRENDIENDO INGLES A LARGO PLAZO EN LA ESCUELA INTERMEDIA (GRADOS 6-8)

En laescuelaintermedialos EL S que exitosamente han completado |a secuencia de cursos ELD
0 que han estado cinco afios completos en escuelas de |os Estados Unidos pero que no cumplen
con los requisitos de reclasificacion se colocan en ELD Avanzado como clase optativa. El
enfoque de este curso es acelerar €l desarrollo del lenguaje en los niveles superiores de los
estandares EL D con énfasis en el desarrollo del lenguaje oral, vocabulario y escritura expositiva.

ELD Avanzado pone mayor énfasis en €l desarrollo del lenguaje y en las oportunidades de
practicar discurso significativo sobre temas relacionados con el contenido del curriculo de
educacion basica. Aunque la Lectoescritura Académica para EL s se centra ante todo en las
destrezas de alfabetizaci6n académica, también aborda las cuatro areas de dominio del lenguaje
(comprension auditiva [escuchar], expresion verbal [hablar], lectura, y escritura). EI maestro de
ELD Avanzado mantiene contacto con los maestros del curriculo de educacion bésica del
estudiante y continuamente vigila el progreso de los estudiantes en esas clases.

Los estudiantes EL en escuel as intermedias que aln no alcanzan dominio del inglésy que
también leen al nivel de tercer grado o inferior se colocaran en L ectoescritura para Alumnos
Aprendiendo Inglés, un curso con un componente adicional de desarrollo del lengugje. La
diferencia entre este curso y ELD Avanzado (véase abgj0) es la cantidad de enfoque y tiempo
gue se pasa en desarrollo del lenguaje, especialmente el lenguagje verbal. L ectoescritura para
Alumnos Aprendiendo Inglés se imparte a un paso que respete la mayor madurez de los
estudiantes de intermediay no ofrece tareas que no se relacionan con € curriculo de educacion

85|




basica 0 ensefia destrezas gramatical es discretas fuera de contexto (por € emplo la memorizacion
de tipos de silabas o diagramas de oraciones). El curso usa materiales especificos ala disciplina
gue apoyan las clases basicas a un nivel de lectura accesible alos estudiantes de manera que el
desarrollo del lengugje y lalectoescritura directamente apoyan el desarrollo de destrezas del
estudiante en las materias del curriculo de educacion basica. También incorporalapracticadiaria
en €l desarrollo del discurso oral y escrito mediante la planeacién e implementacion cuidadosa de
actividades participativas. El maestro de L ectoescritura para EL s mantiene contacto con los
maestros del curriculo de educacion basica del estudiante y continuamente vigila el progreso de
los estudiantes en esas clases.

En las escuelas intermedias donde no hay suficientes Alumnos Aprendiendo InglésalLargo
Plazo (LTELSs) para ofrecer ambos cursos, la escuela ofrecera el curso que mejor satisfagalas
necesidades de | os estudiantes. Donde solo se ofrece un curso, el equipo LAT considerara
cuidadosamente | as necesidades de los LTEL que no cumplen con les criterios para el curso
ofrecido e identificaréan un entorno en el que el estudiante recibiran instruccion ELD de acuerdo
a sus necesidades linguisticas y las medidas de intervencion adicionales o €l apoyo que se
necesita.

L os estudiantes de intermedia que han completado EL D Avanzado pero que no han cumplido
todavia con los requisitos de reclasificacion seran considerados cuidadosamente caso por caso 'y
se les proveeran evaluaciones adicionales de ser necesario, afin deidentificar las barreras
adicional es que obstaculizan la reclasificacion. Esos estudiantes recibiran ELD en el entorno
particular que LAT determine. Tal ELD se puede proveer en laclase de lengugjey literaturaen
inglés, usando las estrategias y enfoque especificados por LAT, y/o mediante otros enfoques e
intervenciones designadas. El LAT también dara guia a maestro ELA u otros maestros
designados paraimpartir ELD al estudiante en cuanto al contenido y las normas que se deben
enfatizar afin de abordar las necesidades linguisticas del estudiante.

En las escuelas intermedias |os L TEL s son designados a un consejero especifico, un maestro
especiaista, o un facultativo que vigile la condicion linguistica del estudiante, 1os resultados de
las pruebas, |as metas para cumplir con las normas académicas del nivel escolar y los criterios de
reclasificacion. Todoslos LTELsY sus padres se reiinen por |o menos dos veces a afio con el
facultativo designado para estudiar la situacion linguistica los estudiantes, su colocacién en el
programa, |os resultados de las pruebas y las metas para cumplir con los requisitos de
reclasificacion y las metas de progreso académico acel erado.

INSTRUCCION ELD PARA ESTUDIANTES DE PREPARATORIA (GRADOS 9-12)

LAUSD ofrece un programa sistemético EL D disefiado para satisfacer las necesidades
linguisticas educativas de todos |os EL s de preparatoria en todos |os niveles de competencia del
idioma. Tal como en la secuencia de cursos de intermedia, ELD se caracteriza por cursos que se
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basan en las normas EL D y |os objetivos especificos de lenguaje que progresan en la secuencia
de desarrollo adecuada. L as preparatorias (grados 9-12) ofrecen un curso de ocho semestres
(méximo cuatro afos) denominadaELD 1A y 1B a4A y 4B. Los cursos se gjustan alos
primeros cuatro descriptores del nivel de desempefio de CELDT (de Principiante a Pre
Avanzado). Cada curso cuenta con expectativas claras de las hormas académicas, formasy
caracteristicas del lenguaje inglés que se ensefian en cada nivel. La secuencia de |os objetivos del
curso de cada caso sigue igual sin importar los materiales curriculares que se usan. El ofrecer
ELD por semestre permite varios puntos de ingreso al programay oportunidades para reagrupar
aun intervalo del semestre si un estudiante demuestra dominio de los objetivos del actual curso o
del siguiente en la secuencia.

ESTUDIANTES DE PREPARATORIAS RECIEN LLEGADOS

Tal como con los estudiantes de escuel as intermedias, |a cantidad de afios que un estudiante de
preparatoria ha asistido a escuel as de |os Estados Unidos también se toma en cuanto cuando se
colocaa estudiante en las clases ELD. Esto se hace debido a que & tiempo que |os estudiantes
han asistido a escuelas de | os Estados Unidos afecta | os requisitos de desarrollo del lenguaje.

ELD 1A vy 1B son clases de dos periodos disefiadas para estudiantes recién llegados y forman
parte de un programaintegral para estudiantes de secundariarecién llegados. La metade ELD
1A y 1B es que los estudiantes desarrollen fluidez, en inglésy altos niveles de comprensién tan
répidamente como sea posible, desarrollan € lenguaje académico relacionado alas areas de
contenido académico del curriculo de educacion basicay maestria en las normas académicas del
contenido de educacién basica. Adicionalmente, estos cursos familiarizan alos estudiantes con la
culturay las escuelas de los Estados Unidos y facilitan su adaptacion a su nuevo entorno. La
escolaridad previa de |os estudiantes de preparatoria recién llegadosy los resultados de las
evaluaciones se considerara cuidadosamente, tal como se explica respecto alos estudiantes de
intermedias, afin de determinar la col ocacion apropiada de cada estudiante. L os estudiantes no
se colocaran en €l programa para Recién Llegados de Preparatoria si han estado en escuelas de
los Estados Unidos por dos 0 més afios y no pueden participan por més de dos afios.

Lameta de la programacion de recién |legados en preparatoria debe maximizar las oportunidades
de obtener créditos en los cursos A-G en un entorno de aprendizaje 6ptimo donde € desarrollo
del lenguagje y del contenido se apoyan. L os calendarios maestros hechos cuidadosamente
consideran el tamario de la escuela, € horario de clases (por ggemplo, bloques, 4x4, 1-6
periodos), y pequeiias comunidades de aprendizaje dentro de escuel as preparatorias integral es.
La programacion de los recién |legados por tanto, requiere un sistema de “pasaporte” de
estudiantes entre escuel as o entre las comunidades pequefias de aprendizagje.

PROGRESION EN LA SECUENCIA DE CURSOS ELD EN PREPARATORIA
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La colocacion de ELs en preparatoria sigue €l proceso descrito previamente. La expectativa es
gue los estudiantes progresaran en la secuencia habiendo adquirido dominio de |os objetivos de
aprendizaje de cada curso y demostrado maestria mediante una evaluacion comun final usada en
el Distrito para cada curso ELD. A excepcion del Programa para Recién Llegados, |0s cursos
ELD no reemplazan las clases de inglés del curriculo de educacion basica. Por tanto, |os
estudiantes EL de preparatoria tienen gue estar matriculados concurrentemente en clases
contextualizadas/SDAIE o de Inglés General y en EL D; reciben crédito de electivas por |os
cursos ELD. Adicionalmente, no se requerira que |os estudiantes repitan ningun curso ELD si
sacan puntaje de competente en la evaluacion comun final de ese curso, alin si 10s estudiantes no
han recibido una calificacion aprobatoria. Sin embargo, |os estudiantes pueden retar su
colocacion en € curso ELD si desean recuperar una calificacion reprobatoria. Si €l estudiante
saca un puntgje de competente en la evaluacion, se le permitira pasar a siguiente curso en la
secuenciaaun curso ELD avanzado si tal curso es apropiado.

Secuencia Estandar ELD para Grados de Secundaria (6-12)

Lasiguiente tabla resume la secuencia de cursos EL D para secundarialos estudiantes EL.

Figura 27. Secuenciade Cursos ELD, Grados 6-12 (Secundaria)

ELD 1A Y 1B- Recién llegados

CELDT nivel1-2
2 periodos diarios

No més de 1.5 afos en escuelas de los
Estados Unidos

Substituye por curso de inglés

ELD2Ay 2B

CELDT nivel 2- inferior 3

1 periodo diario

No més de 3 afios en escuelas de los Estados
Unidos

Concurrente con curso de inglés Contextualizado

ELD 3Ay 3B

CELDT nivel 3
1 periodo diario
No més de 3.5 afios en escuelas de los
Estados Unidos

Al tiempo con clase de inglés
contextualizado/SDAIE

ELD 4A and 4B

CELDT nivel 3-4

1 periodo diario

No més de 4.5 afios en escuelas de |os Estados
Unidos

Al tiempo con clase de inglés
contextualizado/SDAIE

ELD delntermedia Avanzado

CELDT nivel 3-5

1 periodo diario

Mas de 5 afios en escuel as de |os Estados
Unidos

L ectoescritura Académica I ntermedia

CELDT nivel 3-5

1 periodo diario

Mas de 5 afios en escuelas de los Estados Unidos
Nivel de lectura por encimade 3er. grado
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e Nivel delecturapor encimade 3er. grado e El curso esta disefiado especiamente paraLTELS
e El curso esta disefiado especial mente para e Al tiempo con clase deinglés

LTELs
e Al tiempo con clase deinglés

ELD dePreparatoria Avanzado L ectoescritura Académica Preparatoria
e CELDT nivel 3-5

e CELDT nive 3-5 e 1 periododiario
e 1 periododiario e Masde5 afios en escuelas de los Estados Unidos
e Maésde5 afios en escuelas de los Estados e Nivel delectura por encima de 5to. grado

Unidos e El curso esta disefiado especialmente para LTELS
e Nivel delecturapor encimade 5to. grado e Al tiempo con clase deinglés
e Seabordan las destrezas de estudio y

organizacion
e El curso esta disefiado especialmente para

LTELso SELs
e Al tiempo con clase deinglés

Mateméticas para Recién Llegados, Ciencias para Recién Llegadosy Estudios Sociales para Recién
Llegados- ELD de Contenido

e CELDT nivel 1-2

e 1 periodo diario por materia, concurrente con ELD 1A 0 1B

e Nomésde 1.5 afios en escuelas de | os Estados Unidos

e Matematicas/Historia/Sociales con énfasis en desarrollo de lenguaje de contenido

e Enintermediay preparatoriareemplaza el curso de la materia correspondiente al grado

ALUMNOS APRENDIENDO INGLES A LARGO PLAZO, GRADOS 9- 12

Para hacer frente alas necesidades Unicas de sus muchos LTELS, el LAUSD hadesarrollado
varios cursos con diferentes objetivos y resultados esperados. Una caracteristica de todos los
CUrsos es unainstruccion rigurosay acelerada - no correctiva. El plan de estudiosesun reto, y es
pertinente, y ninguno de estos cursos, utiliza materiales que se usan en la secuenciatradicional
de cursos ELD. Ademés, |os materiales utilizados para estos cursos a nivel de intermedia deben
ser diferentes alos materiales EL D utilizados para cualquier curso en €l nivel de preparatoria.
Los EL stoman estos cursos ademés del lenguaje del nivel del grado en educacion regular.
Siempre que sea posible, se les ensefiaa mismo tiempo y con e mismo maestro acreditado para
ensefiar inglésy para ensefiar a ELs. Cada una de las clases descritas a continuacion es de un
periodo y duran un afio. Los estudiantes pueden ser inscritos en s6lo uno de estos cursos por afio,
pero pueden tomar cada uno de ellos como sea necesario para desarrollar su lenguaje académico
y afabetizacion.

PREPARATORIA (GRADOS 9-12)
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Todos los ELs en LAUSD reciben ensefianza ELD hasta que cumple con los requisitos de
reclasificacion. Esto incluye alos alumnos de preparatoriaque son LTELS, queen el LAUSD se
conocen como estudiantes que han estado cinco afios completos en escuelas de |os Estados
Unidos (por g emplo, que empiezan su sexto afio 0 méas) son cumplir con los criterios parala
reclasificacion. Debido a que la cantidad y porcentaje de LTEL s sigue en aumento en el LAUSD
y en todala nacion, estos estudiantes son de particular preocupacion para el Distrito y el abordar
sus necesidades lingiisticas y académicas es una clara prioridad.

Subrayando la nueva opcion de programa académico paralos LTELSs es el reconocimiento de
gue €l desarrollo del lenguaje vamés ala del desarrollo de lectoescrituray sencilla colocacién de
los LTELs en intervencion. Las necesidades de los L TEL s son diferentes alas de los recién
llegadosy los estudiantes EL s que se estan desarrollando normativamente (que “van en camino”)
y de las de los estudiantes que hablan inglés como idioma nativo pero que estan teniendo
dificultades académicas. Los LTELs en grados 9-12 necesitan cursos e intervenciones disefiados
especificamente para ellos. Adicionalmente, hay una diversidad de necesidades dentro de los
LTELs. Algunos estudiantes necesitan méas ensefianza acel erada mientras que otros se benefician
mas del desarrollo del lenguaje académico y oral. Es por tanto esencia hacer varias eval uaciones
para diagnosticar |os medios de apoyo especificos que se deben proveer alos LTELS para su
maximo beneficio.

Al determinar € tipo de ELD que necesitaun LTEL de preparatoria es importante considerar el
historial educativo del estudiante, la cantidad y calidad de ELD que €l estudiante harecibido y la
cantidad de afios en escuelas de |os Estados Unidos a fin de determinar cuanto del rendimiento se
relaciona con su nivel ELD y/o desarrollo de lalectoescritura. EI CELDT y laevauacion ELD
del LAUSD daran informacion basica sobre el dominio del lenguaje del estudiante. De ahi en
adelante, los maestros, consgjerosy coordinadores EL trabajan conjuntamente para determinar el
los cursos de lenguaj e que de mejor manera suplen las necesidades de |os estudiantes.

Todos los LTEL s en grados 9-12 tienen un consejero designado, maestro especialistao
facultativo que vigila su condicion linguistica, los resultados de las pruebas, las metas para
cumplir con las normas académicas del nivel escolar y de reclasificacion. TodoslosLTELSY sus
padres se retinen al menos dos veces al afo con tal facultativo para estudiar 1a condicion
linglistica del estudiante, su colocacién en el programa, 1os resultados de las pruebas, y 1as metas
para cumplir con los criterios de reclasificacion y las metas de progreso académico acelerado.

CURSO ELD PARA ESTUDIANTES APRENDIENDO INGLES A LARGO PLAZO, GRADOS 9-12
A fin de abordar |as necesidades particul ares de sus muchos LTEL s en preparatorias, e LAUSD

ha desarrollado dos cursos con diferentes objetivos y resultados esperados. Una de las
caracteristicas de estos cursos es que son rigurosos, acel erados- pero no son de tipo remedial. El
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curriculo esriguroso y relevante y en ninguno de estos cursos se usan materiales de ninguno de
los cursos de la secuenciatradicional ELD. Ademas, |os materiales de estos cursos en
preparatorias tienen que ser diferentes alos de ELD para primarias e intermedias. Los
estudiantes EL de preparatoria toman estos cursos adicionalmente a la clase de Lenguaje y
Literaturaen Inglés general. Los LTEL s pueden tomar ELD y lenguaje y literatura en inglés con
el mismo maestro que tiene un apoyo de la materia inglés ademas de la autorizacién EL. Cada
una de estas clases descritas abajo es de un periodo y de un afio de duracién. Los estudiantes
pueden estar matriculados en solo uno de los cursos cada afio pero pueden tomar cadauno sl es
necesario para desarrollar su lenguaje académico y alfabetizacion.

L os cursos de desarrollo del lengugje paralos LTELs en grados 9-12 son similares alos que se
ofrecen en laintermedia, con algunas caracteristicas Unicas para | os estudiantes de preparatoria.
Sea que en la preparatoria se ofrezcan los dos cursos o solo uno depende de la cantidad de
alumnos que necesitan apoyo. Las escuel as pueden implementar uno 0 mas de estos cursos seguiin
las necesidades. Cada uno de estos cursos es optativo. Cuando solo se ofrece un curso, LAT
considerara cuidadosamente |l as necesidades de los L TEL s que no cumplen con los criterios de
colocacion en € curso eidentificara el entorno en que ese estudiante debe recibir instruccién
ELD que satisface sus necesidades linguisticas y los medios de apoyo e intervencion adicionales
gue se necesitan.

Para L TEL s cuyas habilidades de alfabetizacion son del nivel de 4 © grado o inferior,
Alfabetizacion Académica para Alumnos A prendiendo Inglés esté disefiada paraincorporar €l
desarrollo del lenguaje, con destrezas de lectoescrituraintensas y aceleradas. Aungue son
similares en disefio y propdsito de Alfabetizacion Académica para Alumnos Aprendiendo Inglés
en €l nivel de intermedia, este curso utiliza diferentes materialesy seimparte aun ritmo que
respete la mayor madurez de |os estudiantes de preparatoria. El curso hace uso de materiales
especificos a la disciplina académica que apoyan las clases del curriculo de educacion basicaa
un nivel de lectura accesible para |os estudiantes de manera que las competencias lingtiisticas y
de alfabetizacion apoyan directamente el desarrollo de las habilidades de los estudiantes para
otras clases de contenido. También incorpora oportunidades diarias para practicar €l lenguagje
académico oral y escrito mediante actividades cuidadosamente planeadas e implementadas. El
maestro de Alfabetizacion Académica mantiene contacto con todos |os maestros de las clases del
curriculo de educacién bésica del estudiante para desarrollar un plan de intervencion.

Para estudiantes LTEL de preparatoria que pueden leer por encima del nivel de cuarto grado, €l
LAUSD hadesarrollado un curso denominado ELD Avanzado, disefiado con un enfoque en el
desarrollo del lenguajey €l éxito en las clases de contenido, siguiendo € modelo de Avance Via
Determinacion Individual (AVID). En las escuelas que tienen un programa AVID, ELD
Avanzado esta programado para inmediatamente antes o0 después de las secciones AVID en €
horario maestro para hacer uso de los tutores que son parte obligatoriadel programa AVID. Una
caracteristica clave de ELD Avanzado es que el profesor actlia como un monitor e interventor a
favor de los estudiantes. El maestro de ELD Avanzado se mantiene en contacto con todos los
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maestros de contenido bésico de los alumnos y hace seguimiento periddico de su progreso en las
clases.

ELD Avanzado tiene un curriculo de fundamento centrado en el texto complejo expositivo y €l
desarrollo del lenguaje académico. Ademas del curriculo, alos estudiantes se les ensefian las
técni cas béasi cas de organizacion, tales como el mantenimiento de una carpeta, €l registro, las
tareas y control del tiempo. También se les ensefia a controlar su propio progreso en sus Cursos
manteniendo registros de calificacionesy puntos de las asignaciones, tareas, pruebasy
examenes. Un diaala semanaen ELD Avanzado se dedicalarevision persona a personade la
carpeta con el maestro para asegurar que los estudiantes no estén irremediablemente atrasados en
ninguna clase. Cuando los estudiantes estan teniendo dificultades, el maestro de ELD Avanzado
interviene con los otros profesores del alumno para desarrollar un plan de intervencion.

LA FUNCION DE LA COLOCACION ADECUADA EN EL CURSO PARA LETEL, GRADOS 9-12

La correctaidentificacion de las necesidades linglisticas y académicas es fundamental parala
colocacion delos LTELs en € curso apropiado. En el LAUSD, los educadores examinan 3 afios
de datos CELDT y los datos CST para hacer recomendaciones iniciales parala colocacién en
ELD Avanzado o Alfabetizacion Avanzada. A partir de ahi se administra una evaluacion
diagndstica de lectura adecuada (por ejemplo, €l Examen de Lectura Gates-MacGinitie) afin de
identificar el nivel de lalectura de |os estudiantes. Estos datos se consideran en conjunto para
determinar si €l estudiante se atenderia mejor en un curso de Alfabetizacion Académica o un
curso de ELD Avanzado. Los estudiantes no seran inscritos en méas de uno de estos cursos cada
afio.

L os estudiantes de preparatoria que han completado ELD Avanzado y aln no cumplen con los
requisitos de reclasificacion se consideraran individualmente, y se les daran las evaluaciones
necesarias paraidentificar las barreras especificas alareclasificacion. Esta ELD se puede
impartir en unaclase de lenguaje y literatura en inglés individualmente segun lo determine LAT,
usando estrategias 0 enfoques especificados por LAT y/o mediante otras intervenciones y
enfoques determinados. LAT también proveera guiaa maestro ELA u otro maestro designado a
impartir ELD al estudiante en cuanto a contenido y las normas que se deben enfatizar afin de
abordar |as necesidades de lenguaje del estudiante.

ELD PARA ESTUDIANTES EN ESCUELAS DE CONTINUACION

Se puede referir y matricular alos Alumnos Aprendiendo Inglés en escuel as de continuacion
cuando han completado ELD nivel 2'y cumplen con los requisitos de inscripcion, incluyendo la
edad y la necesidad de recuperar créditos. Las escuelas de continuacion proveeran Lectoescritura
Académicay/o ELD Avanzado alos estudiantes que relinen los criterios. El contenido del curso
de Lectoescritura Académicay ELD Avanzado se adaptara a entorno de la escuela de
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continuacioén con asistencia del Departamento Multilingliey Multicultural y/o el Centro Locade
Servicios Educativos, y se impartira con instruccion diferenciada coherentemente con el modelo
de ensefianza de la escuela. Los servicios para EL s en escuel as de continuacion los apoya un
administrador o la persona designada por este.

MONITOREO DEL PROGRESO DE ELD EN ESCUELAS INTERMEDIAS Y PREPARATORIAS

Durante cada periodo de reporte en €l afio, los administradores del plantel en laintermediay la
preparatoria tienen que garantizar que se realiza paraidentificar alos estudiantes que incurren en
déficits académicos en lenguaje y las areas del curriculo de educacion basica a medida que van
aprendiendo inglés. Si para el tercer afio de instruccion un EL no estd alcanzando € rendimiento
en los puntos de referencia o en su programa de instruccion, una evaluacion profunda de
diagnostico (por ejemplo, Gates-MacGinitie) se debe administrar paraidentificar las necesidades
especificas del estudiante y proveer intervenciones para acelerar €l progreso del estudiante.

El seguimiento de los avances de la adquisicion de inglés es esencial. Las evaluaciones
periédicas que miden dominio del idioma Inglés—més aladelasintegradasa curriculo, y las
evaluaciones se incluyen con plan de estudios adoptado por el Distrito - se administran con
regularidad atodos los ELs en grados 6-12. LAUSD supervisael desarrollo del lengugje del
Alumno Aprendiendo Inglés através de:

e Laspuntuacionesdel CELDT

e Perfil Revisado del Progreso ELD del LAUSD

e Evaluaciones de los Puntos Comunes de Referencia

e Evauaciones ELD (actualmente siendo desarrolladas por €l personal del
Departamento Multilinglie y Multicultural)

e Evaluaciones Integradas al Curriculo de materiales de curricul o aprobados por €l
LAUSD

El Perfil de Progreso ELD Revisado del LAUSD sera administrado en cada periodo de
calificaciones para dar alos maestros, padres, estudiantes y administradores informacion precisa
y actualizada sobre los avances de dominio del idiomainglés de los estudiantes. L os resultados
de estas evaluaciones se comparan con |os pardmetros de avance esperado por el programa de
instruccion (ver capitulo 2) y cuando |os estudiantes no logran un progreso adecuado, se aplican
intervenciones. L os estudiantes que no estan haciendo progreso adecuado recibiran servicios de
intervencion. Estas intervenciones pueden incluir instruccion ELD adicional, horario extendido
con tutoria ELD, Academia ELD de verano, u otro tipo de apoyo de instruccién para ayudar al
estudiante a acelerar €l avance al nivel esperado de idioma Inglés.

Los profesores de intermedias y preparatorias seran siempre actualizados con informes de
progreso cada sei's semanas de todos sus estudiantes. Estos informes serén preparados por |os
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coordinadores EL del plantel, consegeros o administradores. Como minimo, estos informes
incluiran:

e El progreso hacialos puntos de referencia esperados del programa de instruccion

e Losresultados CELDT actualesy de afios anteriores

e NuUmero de afios como EL

e Losresultadosdel CST en ELA y en matematicas actuales y de afios anteriores

e Actuales Puntges de los Puntos Referencia

e Cdlificacion ELD actua en las cuatro &reas de dominio del idioma (escuchar, hablar,
L eer, escribir)

e GPA en el caso de los estudiantes de secundaria

e Informes actuales de progreso que el estudiante haya recibido

e Factores de riesgo adicionales como asistencia, suspensiones, reporte de
calificaciones inferiores

Estos informes periddicos sirven pararecordar alos maestros de intermedias y preparatorias del
estado de susELsY €l progreso hacia el desempefio esperado en |os puntos de referencia.
Aungue algo de estas estadisticas no cambia en el transcurso del afio, esimperativo que los
maestros monitoreen este progreso muy de cerca con € fin de intervenir de manera oportuna s
no se esta progresando adecuadamente.

L as caminatas periddicas de los administradores del plantel por la escuela usando el protocolo de
observacion ELD y/o de supervision de lainstruccion en el Marco de Liderazgo Escolar (en
desarrollo) setienen querealizar afin de garantizar que lainstruccion ELD se est4 realizando en
cada salon ELD de la manera descrita en este documento.

Por lo menos unavez a afo, LAT se reline para estudiar € rendimiento de cada estudiante EL de
intermediay preparatoria que no esta progresando segun lo esperado, basado en | as expectativas
bosguejadas en el Capitulo 2 (véase el Manua del Equipo de Vaoracion del Lengugje en € sitio
web del Departamento Multilinglie y Multicultural). EI LAT incluye al director o la persona
designada, €l especialista EL, el maestro(s) del salon de clase del estudiante, y otro personal
segun sea apropiado, incluyendo a consgjeros, maestros especialistas, maestros de intervencion u
otro personal.

ELD PARA ALUMNOS APRENDIENDO INGLES CON DISCAPACIDADES

Al igual que con todos los Alumnos Aprendiendo Inglés, se espera que los ELs con un Programa
de Educacion Individualizada (IEP) avancen en el dominio del idiomainglésy e dominio del
contenido académico. Paralograr esto, los programas de ensefianza para los EL con |EP
incluiran ELD como un componente de su instruccion bésica, asi como el acceso al contenido
basico con SDAIE, y, segun sea apropiado, instruccion en el lenguaje primario y/o apoyo en €l
idioma primario.
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Lainstruccién ELD es obligatoria paratodos los ELs, incluyendo aquellos con |EPs, y tendra
lugar todos los dias hasta que sean reclasificados. Los EL s con discapacidades deberian recibir
ELD en e aulaordinaria con los estudiantes de la misma edad/grado y dominio de lalengua
siempre que sea posible. Paralos ELs con un |EP, la oportunidad de tener acceso alos
comparieros sin discapacidades es esencial para su crecimiento y desarrollo. Los requisitos para
el tiempo de instruccion y la agrupacion previamente descritos en este capitulo se aplican alos
EL s con discapacidad. El equipo del 1EP decidirdla colocacion de los ELs con necesidades
especialesy determinar si van a participar en ELD de educacion general, con sus compafieros
iguales del mismo nivel o en su entorno de educacién especial basado en las necesidades
individuales del estudiante. En lareunién del |EP, €l equipo analizaralos componentes de
instruccion en este capitul o identificados para satisfacer 1as necesidades individual es del
estudiante, determinar €l entorno educativo en el cual € estudiante recibira ELD, y monitorear €l
progreso del estudiante en ELD.

Con €l fin de determinar si un estudiante colocado en la corriente principal de ELD estd haciendo
un progreso adecuado en ELD, €l equipo del 1EP utilizara el Perfil de Progreso ELD. Si €
estudiante no esta haciendo suficiente progreso ELD, € equipo del |EP revisara cada uno de los
cuatro dominios del lengugje y determinara el nivel actual de desempefio en cada dominio que
identificalas éreas de fortaleza, las necesidades y €l impacto de la discapacidad para cada
dominio, e identificara apropiadas adaptaciones y modificaciones para su caso. El equipo del IEP
también tendré en cuenta s el estudiante requiere de intervenciones ELD u otros soportes
programéticos. Si el equipo determina que el estudiante no esta haciendo un progreso adecuado
en ELD, debido a impacto de la discapacidad, y no se han proporcionado al estudiante
adaptaciones, modificaciones o las intervenciones no han dado el apoyo suficiente paralograr un
progreso adecuado, €l equipo tendra en cuenta s e estudiante debe recibir ELD en un entorno de
educacion especial.

Cuando los equipos del 1EP determinan que |os estudiantes deben recibir ELD través de
educacion especial, €l equipo de |EP desarrollaré | os objetivos de desarrollo del lenguaje para el
estudiante. Los equipos del |EP revisaran cada uno de los cuatro dominios del lenguaje y
determinaran el nivel actual de desempefio en cada dominio que identificalas areas de fortaleza,
las necesidades y el impacto de la discapacidad. Los equipos del |EP desarrollaran |os objetivos
en cada ambito apropiado para el estudiante, e identificaran las adaptaciones y modificaciones
apropiadas en su caso, y cualquier intervencion de ELD, seguiin corresponda. Con €l fin de
determinar si un estudiante que recibe ELD en un entorno de aula de educacion especia esta
haciendo un progreso adecuado en ELD, € equipo del 1EP utilizael Perfil de Progreso ELD vy €
progreso del estudiante hacia el logro de sus metas del |EP de desarrollo del lengugje.

‘INTERVENCIONES ADAPTADAS A LAS NECESIDADES DEL ESTUDIANTE EN
‘TODOS LOS NIVELES DE GRADO
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Cuando €l EL esta pasando por dificultades, hay que tener cuidado para determinar con la mayor
precision posible el &rea especifica de necesidad y proporcionar instruccién acelerada para
satisfacer esas necesidades. LAUSD tiene muchos programas'y estructuras de apoyo diferentes
para satisfacer las necesidades académicasy linguisticas de |os EL s que estan teniendo
dificultades. Esta instruccién suplementaria se suma al tiempo que se permite paraimpartir la
instruccién béasica. En todas |as intervenciones, €l plan de estudios aborda necesidades
especificas de aprendizaje del estudiante y €l progreso se monitoreay se reporta cuidadosamente.
Todas lasintervenciones del LAUSD tienen en comun lo siguiente:

e Reunidninicial con el LAT paradiscutir las preocupaciones de |os maestros sobre
el progreso del estudiante. El plantel invitard alos padres/tutores parareunirse
con LAT.

e Evaluacion aprofundidad para determinar €l érea especificade necesidad y la
instruccién que aborda esas necesidades

e Criteriosdeingreso y egreso parala participacion en intervencion. Ninguna
intervencion debe durar méas de 8 semanas s e alumno no muestra avances
significativos. Si un estudiante no se beneficia de la intervencion en ese periodo
de tiempo, se considera laintervencién como inefectivay se deben proveer
estrategias de ensefianza eficaces alternativas.

e Seguimiento del progreso frecuente (semanal) para garantizar la eficaciade la
intervencion.

e Instruccion sisteméticay explicita poniendo el modelo, con multiples g emplos, y
dando comentariosy opiniones.

e Opciodn derecibir curriculo diferente del programa bésico dando mayor cantidad
de tiempo y haciendo més intensa la ensefianza.

Si un estudiante se retira temporalmente de lainstruccion basica, € estudiante debe ser devuelto
alainstruccion basicatan rapiday eficientemente como sea posible.

Cada escuela en el Distrito describird su plan de intervencién en el Plan Unico para el
Rendimiento Académico Estudiantil, incluyendo (1) los tipos de intervenciones que serén
proporcionados en la escuela, (2) el proceso que la escuelavaa utilizar paraidentificar alos
estudiantes que necesitan intervenciones de EL y el proceso que va a utilizar para determinar el
tipo de instruccién necesaria, y (3) cdmo la escuela evaluarala eficacia de las intervenciones. El
plan paralasintervenciones serarevisado y aprobado por e Director de Educacion del Centro
Local de Servicios de Instruccion.

NOTA: Laretencién anivel de grado eslaintervencién de ultimo recurso.
Debido a que lainvestigacion indica que | os resultados educativos de los EL s que
seretienen, incluso en los grados K y 1, son generalmente muy pobres alargo
plazo, esta decision debe ser tomada sélo en circunstancias especialesy en
consulta con e Equipo de Vaoracion del Lengugje. (Véase e Manual de
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Evaluacion del Equipo de Valoracion del [dioma ubicado en el sitio web del
Departamento Multilinglie y Multicultural). Antes de que un estudiante sea
considerado paralaretencion, e progreso de los estudiantes debe ser comparado
con sus pares reales y deben tener multiples oportunidades de intervencion y para
acelerar €l aprendizaje.

CAPACITACION PROFESIONAL DE ELD

LAUSD estd comprometido a proveer capacitacion profesional constante paratodoslos
profesores. Este desarrollo profesional se diferencia por nivel de grado y asignacion e incluye
educacion especial y maestros de Educacion para Dotados y Talentosos (GATE). Estos cursos
son impartidos por persona del LAUSD, incluyendo alos lideres docentes, asi como por
expertos externos en lainstruccion ELD. El Distrito también impartira capacitacion profesional
en lared electrénica mediante €l portal en laweb Learning Zone.

OPCIONES DE CAPACITACION PROFESIONAL DE PERSONAL CERTIFICADO

Todo el personal docente tiene que recibir continua capacitacién profesional en cuanto alos
requisitos del Plan Maestro y su papel en la puesta en marcha del Plan, incluyendo las mejores
préacticas para comunicar € progreso del estudiante y las areas de necesidades de |os padres.

(V éase la capacitacion profesional descrita abajo). Lo siguiente especificalas opciones de
desarrollo profesiona adicional para el personal certificado por funcion.

Maestros Nuevos

LAUSD ofrece dos dias de talleres de capacitacion previo al servicio ELD para e docente nuevo
alaprofesién o nuevo a LAUSD. Este taller es mas amplio e intenso que los talleres disefiados
paralos maestros experimentados que ya estan trabagjando en el LAUSD. Los profesores estan
agrupados por nivel de instruccién. Esta disponible paratodos |os maestros, pero es requisito
paralos maestros de primer afio y los nuevos maestros del LAUSD, incluyendo alos maestros
ELD. Estetaller se ofrece durante |os meses de verano. Los maestros que trabajan en planteles de
ciclo continuo reciben tiempo libre en e plantel para poder asistir. Los objetivos son:

e Formar alos profesores sobre los requisitos del Plan Maestro EL de LAUSD

e Instruir alos maestros en los elementos de instruccion de ELD de calidad con
énfasisen lateoriay lainvestigacion

e Dar unaorientacion y capacitacion alos profesores sobre |os materiales de
instruccion ELD aprobados por el LAUSD

e Ofrecer oportunidades alos maestros para aprender y practicar estrategias
efectivas de ensefianza de ELD, en especial laincorporacion de actividades de
lenguaje oral en todos los dias de instruccion ELD

97|



Maestros con Experiencia

LAUSD ofrece regularmente talleres de actualizacion paralos maestros con experiencia para
aprender y practicar estrategias de ELD. Estos se ofrecen en €l verano y, en ocasiones durante el
ano escolar y los fines de semana. L os objetivos son:

e Presentar las nuevas estrategias de ensefianza para ELD

e Proporcionar antecedentes y teoria sobre laimportanciadel desarrollo del
lenguaje oral

e Conocer las estrategias y actividades que incorporan €l lenguagje oral adiario en la
instruccién ELD

e Aprender amonitorear el progreso e implementar un proceso para el manegjo
efectivo y uso de varias fuentes de estadisticas para hacer disefio alainstruccion.

Maestros ELD en Todos los Niveles

A todos los maestros ELD se les dala oportunidad de asistir alos entrenamientos de verano
ofrecidos por e LAUSD cada afio. Esta capacitacién aborda lainvestigacion actual y las mejores
préacticas. También muestra el trabajo de destacados maestros de ELD de LAUSD gue comparten
las conclusionesy estrategias con sus pares.

Entrenadores Académicos ELD y Coordinadores EL

LAUSD entiende que el desarrollo profesional requiere capacitacion constante con
oportunidades para retroalimentacion y reflexion parala plena aplicacion de nuevas estrategias y
técnicas. Para ser un entrenador académico efectivo se requiere de un conjunto diferente de
habilidades, ademés de ser un maestro eficaz. Para apoyar lainversion que € Distrito hace en
Entrenadores Académico, el LAUSD ofrece un taller inicial intensivo paratodos los
Entrenadores Académico ELD. Este taller promueve la comprension de cdmo poner en practica
el entrenamiento colaborativo, y luego separa los entrenadores de nivel de grado para aprender
estrategias especificas para el nivel de grado en el que trabajan. Los coordinadores EL estan
obligados a asistir a esta capacitacion, asi podran proporcionar apoyo técnico alos profesores,
especia mente cuando se asignan a planteles que no cuentan con un entrenador de ELD.

L os entrenadores se retinen mensua mente por nivel de grado para capacitacion profesional
continuay colaboracion. Estas sesiones abordan préacticas efectivas en €l aulay lainvestigacion
actual sobre la ensefianzay el entrenamiento. Estas reuniones también se utilizan para que los
entrenadores colaboren y se apoyen mutuamente en su trabajo con |os profesores.

Maestros de Educacion Especial y Maestros de GATE

L os profesores de educacion especial y de GATE que son responsables de lainstruccion ELD a
EL stienen que asistir a una capacitacion intensa paralos nuevos profesores. Ademas de este
entrenamiento, el LAUSD ofrece un taller de dos dias en €l verano que se centraen el Plan
Maestro EL, los requisitos legales para servir alos ELs, y las necesidades especificas de los
Alumnos Aprendiendo Inglés cuya manera de aprender es diferente. Ademas de ser una
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oportunidad para obtener nuevas précticasy estrategias, este taller permite alos maestros de
Educacion Especial y GATE trabajar en colaboracidn con otros maestros expertos para abordar
las necesidades linguisticas de sus alumnos.

Administradores del Plantel y Consejeros

LAUSD requiere que todos los administradores y consejeros asistan a un taller sobre Programas
y Servicios para Alumnos Aprendiendo Inglés, un componente importante del cual es el
desarrollo del lenguaje inglés. En este taller, se capacita a todos en |os componentes del Plan
Maestro y las observaciones de las clases ELD con el protocolo de observacion ELD del
LAUSD. Los administradores se capacitan en laforma de apoyar a los maestros que estén
luchando con lainstruccion ELD y son estén a tanto de todos los recursos del LAUSD
disponibles para apoyar alos profesores que tienen dificultades. Se capacitaalos consgjerosy
administradores de secundaria en la secuenciacion de cursos y |os criterios adecuados parala
colocacion en ELD en los grados 6-12. A los administradores de primaria se les ensefian |os
requisitos de agrupacion ELD. Se capacita a todos |os administradores en cuanto |os puntos de
referencia de avance esperado en el programa de instruccion 1o que les permite supervisar la
eficacia de los programas en sus plantel es escolares.

COMO GARANTIZAR ACCESO AL CURRICULO DE EDUCACION BASICA

Tal como se expresd previamente en los Principios Directrices paralos Servicios de Instruccion
de ELsy SELSs, todos |os maestros son profesores tanto de lenguaje como de contenido. En
entornos de Inmersién Estructurada en Inglésy de clases regulares (mainstream) en inglés, la
instruccion del curriculo de educacion bésica se produce en inglés, con € uso de estrategias de
Instruccién Académicaen Inglés (SDAIE) y ago de apoyo en e idioma principal cuando sea
necesario y factible. Un Manual paralos Maestros acompanante al final de este documento
describe, ademas, estrategias de diferenciacion y € enfoque del LAUSD para SDAIE (véase el
Apéndice C). En los programas alternativos bilingties y bidireccionales de inmersién, el acceso
al curriculo basico es mediado através de instruccion directaen el idioma nativo del estudiante,
asi como en inglés (haciendo uso de métodos SDAIE).E!l uso de lalengua maternaen la
ensefianza de los EL se trata més adelante en este capitul o.

INSTRUCCION ACADEMICA ESPECIALMENTE DISENADA EN INGLES (SDAIE)

SDAIE es unametodologia (un conjunto de estrategias especificas) en torno a cuatro elementos -
-- contenido, conexiones, comprension, y lainteraccion, y esta disefiado para hacer comprensible
lainstrucciony dar acceso a contenido académico del nivel del grado paralos estudiantes de
inglés. Todos los profesores que imparten instruccién de contenido en inglés, en cualquier grado,
deben utilizar la metodologia de SDAIE parafacilitar el acceso alas areas de contenido béasico
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paralos ELs, teniendo en cuenta su nivel de dominio delalenguay las exigencias linglisticas de
las lecciones. Ademés, |os profesores deben tener en cuenta el lenguaje necesario para construir
el significado y demostrar la adquisicion de un concepto/habilidad. Paralos estudiantes que se
encuentran en niveles de ELD 1-3 el profesor debe incorporar € uso de estrategias de
investigacion adicionales basadas en |as técnicas y materiales que aseguran la comprension,
incluida la compatibilidad con el idioma principal, segun corresponda.

El propdsito principa de lainstruccion SDAIE es ensefiar habilidades y conocimientos en las
areas de contenido, mas concretamente el contenido identificado en Lengugjey Literaturaen
Inglés, matemaéticas, ciencias, estudios sociales, educacion fisica, y las artes. Un segundo
objetivo de lainstruccion SDAIE es promover el desarrollo del lenguaje, sobre todo lo que se
[lama lenguaje académico, o el lengugje de la disciplina. Esta esla esencia de la ensefianza
SDAIE: Cuando €l uso de lalengua materna no es posible, lainstruccion es " contextualizada' (o
gjustada) con €l fin de ayudar alos estudiantes a aprender habilidadesy conceptos que se
ensefian en un idioma que no comprendemos plenamente. Los EL s cuentan con acceso a un plan
de estudios bien articulado, basado en estandares a través de muchas técnicas de andamige y
estrategias diferentes.

Mientras que todos | os profesores son responsables de la instruccion bésica de contenido
accesible paralos ELs, los estudiantes de nivel secundaria con nivelesintermedios e inferiores de
dominio del inglés reciben instruccién basica de contenido através de cursos designados
protegidos. Las secciones SDAIE de Mateméticas de 6°al 7™ grado, inglésde 6° -12° grado,
Ciencias Sociaes del 6° al 8" grado, Ciencias de del 6° a 8*°, Algebra, Geometria, Salud,
Ciencias Fisicas, Biologia, Historia Americana, Historia Mundial y Gobierno/Economia se
ofrecen en cada escuelaintermediay secundaria con suficientes alumnos en los niveles ELD 1-3
gue no son ELs alargo plazo. (Estos cursos no son apropiados para estudiantes de inglés de nivel
secundario que han completado cuatro 0 mas afios en las escuel as de Estados Unidos.) Las clases
SDAIE del curriculo de educacién béasica deben abordar todas las normas esenciales de la
materia que se ensefian en sus equivalentes no SDAIE. Las clases SDAIE no son versiones
reducidas de las clases generales. Son clases que se centran en las normas basicas, y representan
el plan de estudios minimo garantizado que cada estudiante debe tener para dominar el contenido
de cada curso. Son iguales en € rigor, pero con los objetivos divididos en partes manejables para
gue los estudiantes que aln no son competentes en inglés puedan participar de manera
significativay consecuente. Las Unicas diferencias entre las clases generales y las
contextualizadas son €l ritmo del curso, el aumento del nivel de andamigey la disponibilidad de
algunos material es complementarios que no suelen utilizarse en el curso general.

Cuando los cursos requeridos para graduarse de la escuela secundaria o parala preparacion para
la universidad no se ofrecen en un formato contextualizado, el LAT, que incluye &l consgjero del
estudiante, identificaralos cursos que permitan a cada estudiante en los niveles de ELD 1-3
cumplir con estos requisitos. A los Alumnos Aprendiendo Inglés en ELD niveles 1-3 se les
ofrecera horario extendido y oportunidades a afio para asegurar una oportunidad equitativa de
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tomar todos |os cursos necesarios para cumplir con los requisitos de graduacion dentrode 4 6 5
anos.

L as caracteristicas principales de las clases contextualizadas del LAUSD en K-12 son las
siguientes:

e Normas de contenido del grado equivalentes a las secciones no contextualizadas de cada
Curso

e Enfasisen las normas fundamentales o esenciales de cada curso

e Evaluaciones alternativas que permiten alos estudiantes demostrar €l dominio del
contenido con laminima interferencia construccional irrelevante del lenguaje, es decir, €l
lenguaje de la evaluacion minimizalainterferencia con la capacidad del alumno para
demostrar el conocimiento del tema

e Escalafonamiento significativo del contenido

e Enfasisen los objetivos lingliisticos, ademés de | os objetivos de contenido

e Materiaes alternativos que pueden presentar €l contenido con un nivel de lectura mas
bajo y/o mas apoyos visuales

e Amplias estrategias de involucramiento de | os estudiantes que permiten alos estudiantes
autilizar el lenguaje de la disciplina de manera significativa

A fin de garantizar acceso alainstruccion del curriculo de educacion basica en todos los niveles,
los administradores del plantel tienen que hacer recorridos académicos periddicamente usando la
Herramienta de Acceso a Curriculo de Educacion Basicay/o € Marco de Liderazgo Escolar de
supervision de lainstruccion (en desarrollo) afin de garantizar que se realiza la ensefianza
SDAIE en cada sal6n designado donde se colocan a los EL s en la manera descrita en este
documento.

USO DEL LEGUANJE PRIMARIO EN LA ENSENANZA

El uso de lalengua maternatiene un efecto consistente y positivo en €l rendimiento escolar de
los Alumnos Aprendiendo Ingléseninglésy en e idiomadel hogar vy los efectos, aunque
modestos en naturaleza, son educativamente significativos. (Dolson y Burnham, 2011 p. 46).

APOYO EN EL LENGUAIJE PRIMARIO

El apoyo en el idioma primario para Alumnos Aprendiendo Inglés se define como el uso de las
lenguas de origen de los estudiantes parafacilitar y mejorar el aprendizaje. Lo proporcionaun
maestro bilinglie o un auxiliar docente bilinglie capacitado, y es un medio més de acceso a
curriculo béasico ensefiado en inglés. El objetivo del apoyo del lenguaje primario paraalosELs
es proporcionar informacion comprensible paralos estudiantes EL afin de facilitar la
comprension del contenido basico que se imparte en inglés. El apoyo en € idioma primario
proporciona un enfoque aditivo ver sus sustractivo ala adquisicion de una segunda lengua.
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Incluso dentro de las aparentes limitaciones de la Proposicion 227 de California, [1] €l uso dela
lengua materna para apoyar, prever o repasar el curriculo eslegal y adecuado con los estudiantes
que pueden beneficiarse de estas estrategias en el idioma primario®.

En las siguientes secciones se describen maneras de aplicar €l uso del leguaje primario para dar
apoyo y ensefiar alos ELs en |os diferentes programas que se ofrecen. La primera seccion ilustra
diez mecanismos de apoyo a laincorporacion del conocimiento previo de los estudiantes para
ayudarlos a comprender las similitudes y diferencias entre su idiomanativo y €l inglés. La
segunda seccién describe la ensefianza en €l idiomaprimario y resaltala diferenciaentre la
ensefianza en el idioma primario y el apoyo en el idioma primario.

APOYO EN EL IDIOMA PRIMARIO EN UN PROGRAMA DE INSTRUCCION DEL IDIOMA INGLES

El maestro bilingie esta particularmente calificado parafacilitar €l acceso al curriculo basico
mediante apoyo en e idioma primario. Las estrategias que siguen ilustran formas en que los
profesores pueden facilitar la comprension y la participacion significativa de la utilizacién del
lenguaje primario de los estudiantes.

1. Losmaestros de los estudiantes EL en los programas de ensefianza del idioma Inglés
se pueden aprovechar y [lamar la atencidn de los estudiantes a las habilidades de
lectoescritura transferibles y no transferibles. Estos son los rasgos linglisticos que son
similares 0 muy diferentes entre el inglésy el idioma primario de los estudiantes.
Ejemplos de estos incluyen las estructuras gramaticales, cognados, y prefijosy sufijos
gue siguen patrones predecibles como "tion-cion” en inglésy espafiol, 0 € uso de las
preposiciones en inglés. Este conocimiento es critico paratodos |os profesores de a
fin de ayudar alos estudiantes a desarrollar conexiones entre o que saben y lo que
estan aprendiendo. Los maestros pueden usar €l lenguaje primario de los estudiantes
para sefialar |as caracteristicas, ensefiar habilidades transferibles, e identificar aquellas
habilidades que no son transferibles para ayudar alos estudiantes a evitar la
interferencia/ errores.

2. Los maestros pueden usar recursos primarios lingdisticos, como diccionarios
bilinglies para desarrollo del vocabulario, libros bilingiies o intercambiarlos entre una
variedad de géneros (prosa descriptivay narrativa), y los libros de texto de la materia
en €l lenguaje primario de los estudiantes. L os profesores deben tomar en
consideracion laedad y el nivel de afabetizacion en lalengua primaria del estudiante
para determinar si estos recursos son Utiles.

OTRAS ESTRATEGIAS PARA PROVEER APOYO EN EL LENGUAIJE PRIMARIO
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A continuacién aparecen algunas estrategias y resultados utilizando el lenguaje primario del
estudiante como apoyo, que los maestros pueden utilizar afin de facilitar la comprension de los
estudiantes del contenido que se imparte en un entorno académico en inglés:

1. Cuando existan y sea apropiado, se pueden usar |os auxiliares docentes bilingles para
apoyar la comprensién de los estudiantes de |os temas de contenido. Cuando se utilizan
auxiliares docentes, se debe tener mucho cuidado para asegurarse de que la instruccion
proviene del maestro certificado, no del auxiliar. Los maestros que trabajan con auxiliares
docentes bilingties deben planificar cuidadosamente lainstruccion con € auxiliar docente
antes de la hora clase para asegurar que €l asistente tiene claros |os conceptos que se
ensefiardn y su papel de apoyo en esainstruccion. De nuevo, los auxiliares educativos
bilinglies apoyan lainstruccion, pero no pueden impartir ensefianza directa en laleccion.

También es fundamental que los auxiliares docentes que trabajan en un entorno
académico de inglés sean completamente bilinglies y puedan leer y escribir eninglésy en
el otro idioma para poder dar apoyo de calidad a los estudiantes. Estas destrezas se deben
avaluar mediante una prueba que incluya lectura, escrituray expresion verbal en ambos
idiomas.

2. A lasfamilias seles animaa continuar apoyando el desarrollo del lenguaje primario en
casa en todos los dominios del lenguaje. Por jemplo, se debe animar alos padres a
ensefiar canciones'y juegos tradicionales en el idioma del hogar de modo que las
tradiciones se pueden conectar con conceptos similares en inglés. Véase la Seccion de la
Oficina de Servicios paralos Padres y la Comunidad en €l Capitulo 5.

3. Paralos estudiantes con las habilidades de alfabetizacion en su lengua materna, el
profesor tendra recursos y materiales disponibles en los idiomas de | os estudiantes,
incluyendo diccionarios bilingues, libros de texto y otros materiales de apoyo.

4. Losestudiantes tendran autorizacién para utilizar su lengua materna conversacional con
sus comparierosy el personal parafomentar un mayor nivel de habilidades de
pensamiento.

5. Los profesores pueden utilizar a padres voluntarios para dar apoyo del idiomao
validacion cultural.

6. Sepueden usar tutores de diferentes edades cuando sea apropiado y a direccion de los
maestros.

7. Los maestros monolingties pueden colaborar con los maestros bilinglies en cuanto a
recursos, ideasy apoyo.

8. Sepueden usar voluntarios bilingties de la comunidad (jubilados, empresarios, etc.)
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NOTA ESPECIAL EN CUANTO A LA TRADUCCION SIMULTANEA COMO APOYO A LA INSTRUCCION

L as précticas de traduccion simultaneay de la eliminacidn de los estudiantes EL del aula durante
lainstruccion directa no son compatibles con lainvestigacion y sirven para aislar negativamente
alos ELs. Estas practicas no estan permitidasen el LAUSD.

OTRAS ESTRATEGIAS PARA LA PROVISION DE APOYO EN EL IDIOMA PRIMARIO

Ademas de la utilizacion de auxiliares docentes bilingues, a continuacion se describen otras
maneras de apoyar el uso del lenguaje primario de los alumnos en un entorno de ensefianza del
idiomainglés:

INSTRUCCION EN EL IDIOMA PRIMARIO/IDIOMA DE DESTINO EN LOS PROGRAMAS DE
INSTRUCCION BILINGUE

DEFINICION

La ensefianza de lalengua primaria se utiliza en programas alternativos como otraformade
facilitar el acceso al curriculo basico. Paralos estudiantes en estos programas, especial mente
aquellos en € nivel de Principiante e Intermedios en adquisicion de inglés, la ensefianza del
idioma primario es un recurso importante que ayuda a los estudiantes a dominar |os estandares
de nivel de grado en las areas de contenido mientras desarrollan competencia en inglés. Paralos
estudiantes en los programas de lenguaje dual, un objetivo adicional de lalengua primariao
ensefianza de lalengua es desarrollar € bilingliismo y lalectoescritura en los dos idiomas.

PROPOSITO

En el programa de Educacién Bilingle de Transicion, antes conocido como "Exencién a Basico”
el idioma principal que se utiliza para asegurar € acceso inmediato ala ensefianza del contenido
del nivel de grado de formatemporal, hasta el momento en que el inglés estalo suficientemente
desarrollado como para convertirse en el medio de instruccién. La ensefianza bilingle en la
configuracion de idioma dual (por ejemplo en educacion para mantener e bilingdismo,
inmersion bidireccional) optimizalos resultados en € desarrollo de los estudiantes del lenguaje
académico y dominio del contenido eninglésy otro idioma. LAUSD ofrece diferentes programas
bilingues, incluyendo multiples opciones de Programas de Daoble L enguaje que se describen en €
capitulo 2. Independientemente del tipo de modelo de programa de instruccién bilingle, los
maestros bilinglies deben tener fluidez similar ala del hablante nativo en inglésy en el idiomade
destino y disponer de las autorizaciones de ensefianza apropiadas.

DIRECTRICES
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Basado en el modelo del programa, lainstruccién en entornos bilinglies debe maximizar lo
siguiente:

1. Normas académicas de nivel de grado en inglésy el idioma de destino.

2. Laensefianzaen los cuatro dominios del lenguaje en inglésy en lalengua de destino.

3. Utilizacion de todas las estrategias probadas mediante lainvestigacion cientificay
préacticas que maximicen la participacion de los estudiantes y €l aprendizaje de los
ELs

El Distrito tiene la obligacién de asegurarse de que cualquier estudiante con discapaci dades que
también es un Alumno Aprendiendo Inglés llegaa adquirir competenciaen el inglésy tiene
acceso significativo alos contenidos bésicos. Todas |as estrategias y préacticas descritas en este
capitulo, asi como en el Manual del Maestro, son aplicables paralos estudiantes de EL S con
discapacidades.

CAPACITACION PROFESIONAL PARA LA APLICACION DE LAS NORMAS ESTATALES BASICAS COMUNES, EL
PLAN MAESTRO PARA ALUMNOS APRENDIENDO INGLES, Y CRECIMIENTO Y DESARROLLO DEL
EDUCADOR

A medida que el Distrito esta en proceso de reestructuracion en Centros Locales de Servicios
Educativos, e Vicesuperintendente Adjunto de Instruccion disefiara un instituto de liderazgo de
verano para todos os Superintendentes de Instruccion de los Centros de Servicios Educativos, los
Directores de Instruccion y los Coordinadores de Instruccion de Materias El contenido del
instituto se centrara en tres temas:

1. Normas Académicas Comunes del Curriculo de Educacion Basica del Estado de
Cdifornia

2. Plan Maestro para Alumnos Aprendiendo Inglés

3. Programade Crecimiento y Desarrollo del Educador

Los participantes en el ingtituto de verano se irdn con médulos de formacion para cada uno de los
tres ambitos mencionados. Cada Director de Instruccién tendra que llevar a cabo una
capacitacion inicial con sus directores sobre el Plan Maestro para Alumnos Aprendiendo Inglés
antes de la apertura del afio escolar. Los directores deberén presentar |os modulos a su personal
durante su tiempo de desarrollo profesional. Durante todo el afo, e Vicesuperintendentey €l
personal del Departamento Multilinglie y Multicultural proporcionaran desarrollo profesional
adicional alos Superintendentes de los Centros de Servicios Educativosy alos Directores de
Instruccién y modul os de capacitacion adicionales. Se espera de ellos poner en précticalos
maodulos con sus directores y maestros. El Distrito también proporcionard en linea desarrollo
profesional en el sitio web através de su portal web Learning Zone.
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[8] LaProposicion 227, aprobada por los votantes de California en 1998, busca ensefiar a los estudiantes EL
mayoritariamente en inglés. Sin embargo, no hay ninguna disposicién dentro de laley que prohibe el uso de las
lenguas de los estudiantes para la ensefianza primaria o de apoyo (Codigo de Educacién de California: 305 a 311).
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CAPITULO 4: PROGRAMA DE INSTRUCCION PARA ESTUDIANTES APRENDIENDO

INGLES ESTANDAR (SEL)

L os Estudiantes de Inglés Estandar (SEL, por sus siglas en inglés) son aquellos paralos cuales el
Inglés Estandar no nativo y cuyo lengugje en € hogar difiere en estructuray formadel inglés
estandar y el académico. El LAUSD estd comprometido a atender las necesidades de los
estudiantes que alin no son competentes en inglés estdndar o académico. A esefin, en este
capitulo se abordan los fundamentos, filosofiay practicas empleados en lainstruccion de los
Estudiantes de Inglés Estandar. El capitulo ha sido dividido en once secciones que abarcan
identificacion, componentes de instruccion, capacitacion profesional, participacion de los padres
y lacomunidad y evaluacion del programa, que son areas esenciales para la ensefianza efectiva
de los Estudiantes de Inglés Estandar.

PRINCIPIOS GUIADORES PARA LOS SERVICIOS DE INSTRUCCION DE ELS Y SELS

LAUSD se compromete a poner en marcho los siguientes tres principios guiadores en todos sus
servicios deinstruccion paraELsy SELSs:

e LosELsy SELs poseen unavariedad de habilidades linguisticas y culturales que se ven
como aportes.

e Instruccion enfocada para estos estudiantes que se basa en sus fortalezas lingiisticas y
culturales, y provee accesos significativos a curriculo basado en normas académicas, de
complejidad cognitiva, riguroso y coherente.

e Todos los maestros son docentes tanto de idioma como de contenido.

OBJETIVOS DE LA INSTRUCCION

Lameta del Distrito es que cada estudiante, desde pre-escolar hasta adultos, reciba la instruccion
de calidad basada en estandares en todas | as éreas de contenido que permitan atodos los
estudiantes graduarse de la universidad y estar preparados para una carrera. Es fundamental para
este objetivo la adquisicion del Inglés Académico Estandar. Ademés, atodos los estudiantes se
les proporciona un acceso equitativo y significativo a plan de estudios bésico. El acceso
significativo es algo més que ofrecer atodos |os estudiantes |as mismas estrategias de ensefianza
y los mismos materiales. Si |os estudiantes no son capaces de comprender |os materialesy
aprender através de esas estrategias, se les niegaigualdad de oportunidades para aprender.

Clave paralaeducacion efectivade SEL s es, en primer lugar, identificar correctamente alos
estudiantes que se beneficiaria directamente de lainstruccion de Desarrollo del Lenguaje Inglés
de Uso Comun (MELD, por sus siglas en inglés). MELD es una intervencion educativa de
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respuesta que desarrollala expresion oral, la comprension verbal, lalecturay la escritura del
inglés académico y esténdar. El propdsito es garantizar que los SEL s tendrén acceso significativo
al curriculo de educacion basica, a oportunidades de educacion post-secundariay a opciones de
carreras.

El enfoque de MELD es linguisticamente sensible, en el que se pretende incluir €l inglés estandar
y académico al repertorio de lengugje existente de los alumnos MELD lleva a cabo este enfoque
aditivo mediante |la participacion en €l estudio doble de la gramética de la variedad del idioma
materno del estudiante y lalengua meta (inglés esténdar ). Este estudio doble de la gramatica se
conoce como andlisis contrastivo y se ha demostrado en lainvestigacion que es eficaz en la
ensefianza de Inglés Estandar.

Para destacar, el objetivo del LAUSD paratodos los SELs es aditivo, no sustractivo: es decir,
aprender inglés estandar y académico, sin un enfoque en la eliminacién de lenguaje de 10s nifios
en casa. Es muy importante tener en cuenta que una vez que entendemos que el nifio tiene un
sistema de lenguaje gobernado por reglas, entonces nos damos cuenta que nuestro objetivo no es
corregir sino parafacilitar la adquisicion de esta nueva formadel lenguaje. Pasamos de la
correccion de lenguaje ala adquisicion de segunda lengua, desde la erradicacion de lalenguaa
adicion de otralengua.

L as perspectivas socio-culturalesy las actitudes deben tenerse en cuenta en la educacion de SEL,
sobre todo en la escuela media. Algunos estudiantes que se acercan ala adolescencia muestran
resistenciay / o escepticismo a valor de aprender Inglés estandar. Algunos estudiantes pueden
necesitar ayuda para aprender que es posible adquirir el dominio de Inglés Estandar sin rechazar
el lenguaje utilizado por sus padres en el hogar. Los alumnos de estos grados superiores
necesitaran ayuda para entender que |o que es apropiado en un contexto no es apropiado en otro,
para que puedan cambiar facilmente y tener competencia entre |as variedades en diferentes
contextos sociales.

DEFINICION DE LA POBLACION SEL

Lacategoriay término SEL incluye a estudiantes que hablan una variedad del lenguaje que no es
estandar como su lenguaje primario. Es por esto que el inglés estandar no es nativo alos SELs.

Los SEL sincluyen estudiantes de | os siguientes grupos:

e Estudiantes Afro-americanos que hablan Inglés Afroamericano Vernaculo
(AAVE, por sus siglas en inglés), un sistema linguistico altamente gobernado por
reglasy estudiado ampliamente. L os estudiantes afro-americanos componen cerca
del 10% de la poblacién estudiantil en el LAUSD.

e Estudiantes M gico-americanos o Chicanos que hablan una variedad
méjicoamericana ala que a menudo se refiere como inglés chicano, un sistemade
lenguaj e altamente gobernado por reglasy estudiado. 73% de los estudiantes en
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el LAUSD seidentifican como Latino. 80% de la poblacion Latino del Condado
de Los Angeles es de origen mejicano.

e Estudiantes Hawaiano-americanos que hablan diferentes idiomas americanos
de Hawai o lo que se le denomina Hawaiian Pidgin English un sistema de
lenguaj e altamente gobernado por reglasy estudiado. Estos estudiantes
representan menos del 0,5% de los estudiantes en el LAUSD.

e Estudiantes|ndigenas Americanos que dominan unavariedad del inglés
indigena que a menudo se denomina Inglés Indigena Americano, con
caracteristicas particulares que han evolucionado de siglos de interaccion entre los
indigenas americanosy los europeosy otros inmigrantes de |os Estados Unidos.
L os estudiantes indigenas nativos americanos y de Alaska representan menos del
0,5% de los estudiantesen el LAUSD.

IDENTIFICACION DE LOS SELS

Laidentificacion de SEL no seredlizaigual queladelos ELs. Se hace con el objetivo de
intervencién, no para colocacion en €l programa. La gran mayoria de SEL s participan en el
programa de educacion general. Algunos SEL s también participan en programas bilingties por
decision de los padres, como en el Programa de Lenguaje Bidireccional.

PROCESO DE DETECCION DE SELS
Paraidentificar un probable SEL, |os educadores deben participar en dos tipos diferentes de
deteccion. La primera es de caracter linguistico y la segunda es académica.

DETECCION LINGUISTICA

Actuamente, el LAUSD hadesarrollado una Deteccidn de Diagndstico que identifica el uso de
las caracteristicas de | as variedades de inglés vernéacul o afro-americano, méjicoamericano, inglés
americano hawaiano. La Deteccion de Diagnostico esta disefiada para que |os estudiantes lean
frases escritas en inglés estandar americano. El profesor entonces escucha evidencia de que el
estudiante esta usando el idioma del hogar para volver a contar las oraciones. El recuento de los
estudiantes se registra a menudo para ayudar a comparar y contrastar el lenguaje del texto
original. Un menu de respuestas probables de origen de idioma se muestra en la Deteccion de
Diagnostico y |os profesores hacen marcas particulares de las caracteristicas del lenguaje de
origen que estan siendo utilizadas.

Implicitaen el uso de esta herramienta es |a formacion especializada de os maestros para
reconocer y entender las caracteristicas Unicas linglisticas de ingl és afro-americano vernacul o,
inglés méjicoamericano, e inglés americano hawaiano (Una Guia para Maestros en Apoyo
Alumnos Indigenas Americanos Aprendiendo Inglés Estandar esta en desarrollo). A los
profesores se les anima a utilizar esta herramienta de deteccion paraidentificar a estudiantes que
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podrian beneficiarse de MELD. A las escuelas se les anima a buscar oportunidades de desarrollo
profesional paradar apoyo MELD alos SELSs.

EVALUACION ACADEMICA

L os profesores que identifican €l uso de caracteristicas de inglés materno no estandar y con
rendimiento inferior en los exdmenes estandarizados pueden identificar alos estudiantes, como
probables SELs. Los SEL s rinden en los distintos niveles en |as pruebas estandarizadas de logros
en lectura, Lengugjey Literaturaen Inglésy Mateméticas. El dominio limitado del inglés
estandar y académico puede contribuir a que disminuya el rendimiento académico en las
evaluaciones administradas en inglés estandar, sin embargo, los educadores carecen de
comprension de las diferencias linguisticas que presentan los SEL y las posibles actitudes
negativas hacia las diferencias a menudo pueden ser un antecedente de fracaso escolar. Para
evitar que se produzcan déficits académicos adversos es imprescindible que los profesores
comprendan las diferencias linglisticas como diferencias - y posibles activos metalingisticos-
no déficits. También esimportante que |os maestros participen en el monitoreo del progreso
frecuente y de varios niveles de apoyo de instruccion parael SELs. Las intervenciones de
respuesta cultural y linguistica deben ser parte de un enfoque eficaz pedagogico para SELSs. El
uso de herramientas de deteccion universales, evaluaciones periodicas, y datos formativosy
cumulativos son esenciales para el desarrollo de un plan de monitoreo efectivo.

LA INSTRUCCION DE SELS

\ PROGRAMA DE INGLES ACADEMICO DE MAESTRIA (AEMP)

El Programa de Maestria del Inglés Académico del Distrito Escolar Unificado de Los Angeles
(AEMP) es un programa integral, basado en lainvestigacion de disefio de programa para abordar
las necesidades de lenguaje, alfabetizacion y aprendizaje de los Estudiantes de Inglés Estandar
(SEL), que incluyen afroamericanos, mexicoamericanos, Hawaiano americanos, estudiantes
indigenas americanos y otros que no son competentes en Inglés Estandar.

AEMP incorpora un conjunto de métodos de ensefianza apropiados para el lenguagjey las

necesi dades especificas de aprendizaje de |os Estudiantes de Inglés Estandar. Un componente
importante de este programa es el desarrollo del personal en |os temas que abordan tanto larazén
(el por qué), e contenido (el qué) y & proceso (como) de la ensefianza. El objetivo principal del
Programa Académico de Maestria en Inglés es la construccién de un lenguaje académico y
proporcionar andamiaje para el aprendizaje SELs con €l fin de aumentar su acceso alas normas
basadas en planes de estudios bésicos del Distrito y afin de elevar el rendimiento académico.

AEMP incorpora seis areas basadas en lainvestigacion para desarrollar el lenguaje académico, la
lectoescritura, y las destrezas de aprendizaje en SELs. Son las siguientes:
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1. Desarrollar e conocimiento de los profesores, la comprension y las actitudes positivas
hacia SELsY € efecto de su diferencialinglisticaen el aprendizaje.

2. Incorporar este conocimiento linguistico de las variedades no estandar en la practica
docente.

3. Basarse en los estilos observados de aprendizaje o practicas de SEL s para disefiar
entornos de aprendizaje que apoyan la adquisicion del lenguaje y alfabetizacion escolar.

4. Utilizar un enfoque equilibrado de la ensefianza de alfabetizacion que es constructivista
(teoria de aprendizaje que dice que € estudiante construye el conocimiento a partir de sus
experiencias) y da acceso aliteratura de relevancia cultural que apoya la construccion del
significado.

5. Utilizar métodos de adquisicion del segundo idioma para apoyar la maestria del lenguaje
escolar y lalectoescritura.

6. Infundir lahistoriay la cultura de todoslos SELs en el curriculo mediante €l uso de
pedagogia de respuesta cultural y linglistica.

Para alcanzar estos objetivos, el LAUSD ha establecido escuelas de demostracion de model os de
implementacion de calidad en la pedagogia culturalmente relevante y sensible. Los resultados de
dicha aplicacion se incluyen las escuel as que tienen un plan de estudios culturalmente y
linglisticamente sensible y pertinente.

EDUCACION DE PERTINENCIA CULTURAL Y LINGUISTICA

Laeducacion cultural y linglisticamente relevante es el corazén de la AEMP. Es el paraguas
bajo el cual todos los elementos del programa residen. La pedagogia culturamente y
linglisticamente sensible da poder intelectual, social, emociona y politico alos estudiantes a
usar referentes culturales e historicos paraimpartir conocimientos, destrezas y cambiar actitudes.

DEFINICION Y FINALIDAD

Laensefianza cultural y lingtisticamente relevante y sensible se puede definir como el uso de los
conoci mientos culturales, experiencias previas, |os marcos de referencia, y los estilos de
desempefio de |os estudiantes étnicamente diversos para que €l aprendizaje sea méas pertinente y
eficaz para ellos. Ensefia |as fortal ezas de |os estudiantes y mediante ellas. Validay afirmala
cultura. Junto con mejorar el rendimiento académico, estos enfoques de |a ensefianza se han
comprometido a ayudar alos estudiantes de color a mantener laidentidad y las conexiones con
Sus grupos étnicos y comunidades. Ayuda a desarrollar un sentido de eficacia personal,
camaraderia, responsabilidad compartida, y a adquirir una ética del éxito compatible con el
orgullo cultural.
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Lainfusion delahistoriay la cultura de los estudiantes en el plan de estudios es importante para
gue los estudiantes mantengan la percepcion de rendimiento y la socializacion escolar positiva.

L os estudiantes que vienen de una cultura que es diferente de la anglo-centrada experimentan
dificultades cuando €l curriculo no representa su historia, cultura ni antecedentes de ninguna
manera.

Hay cuatro principios fundamentales en materia de infundir la historiay la cultura de los
estudiantes al curriculo:

e El lenguagje esuna parte integral de laidentidad y la cultura.

e Ladignidad de una persona no esta garantizada a menos que ladignidad de ellao
su pueblo se conserve.

e Lasingular historia, laculturay el idioma de cada estudiante deben ser
reconocidos y respetados.

e Lametodologia de la ensefianza debe adaptarse ala culturay €l idiomadel
estudiante.

El profesor debe poseer mas que un conocimiento superficial de las culturas (y sus respectivas
historias) representadas en el salon de clases. S6lo entonces se podrainfundir el conocimiento de
raiz, adiferenciacon € “curriculo” de formulas separadasy complementarias que han
caracterizado gran parte de la educacion multicultural.

‘ DESARROLLO DEL IDIOMA INGLES GENERAL

Un componente importante del programa de instrucciéon AEMP es Desarrollo del Lenguaje
Inglés General (MELD) durante 45-60 minutos diarios de instruccion MELD. Esto es similar a
desarrollo del idiomainglés paralos ELSs, pero distinto en que MELD se basa en la metodologia
SDAIE utilizada para que los EL s de Intermedio a Avanzado adquieran maestria del contenido
académico y del lenguaje a mismo tiempo. Las lecciones de SDAIE incorporan tanto objetivos
de lenguaje como académicos con la meta explicita de dar mayor acceso a curriculo de
educacion basica. Lainstruccién MELD reconoce esto y utiliza SDAIE para dar acceso al
contenido académico y ensefiar5 inglés estandar y académico alos SEL s de manera cultural y
linguisticamente sensible.

AGRUPACION PARA MELD

L os estudiantes deben ser agrupados en MEL D con otros SELs. Estos alumnos llevaran la
identificacion del idioma EO, IFEP y ocasionalmente IFEP. La recomendacion es de 45 - 60
minutos o un periodo de instruccion MELD diaria. En primaria, Optimamente la instruccion
sucede al mismo tiempo que |os estudiantes EL s que reciben instruccion ELD. Cada maestro,
grado o escuela debe designar a un tiempo para"desarrollo del lenguaje”, durante el cual los
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estudiantes se reagrupan ya sea dentro de un salon de clases si 10s nimeros lo permiten, o entre
los salones de clase siguiendo el modelo “CAMINA” de agrupacion de estudiantes.

Un solo maestro debe ensefiar alos SEL s de manera separada durante el tiempo de desarrollo del
lenguaje. Bajo ninguna circunstancia los SEL S deben recibir desarrollo del lenguaje con los ELs.
Las necesidades lingisticas de los SEL Sy los EL s son demasiado dispares para que cada grupo
se beneficie completamente de lainstruccion si se les pone junto. Ambos grupos pueden trabajar
juntos en lecturalinstruccion de lenguaje y literatura cuando hay oportunidades de conversacion
académica estructurada como parte de ese curriculo.

Al nivel de secundaria, se anima alos maestros aincorporar estrategias MELD y SDAIE asu
practica. Laensefianza del lenguaje y contenido de las disciplinas del curriculo de educacion
basica estan disefiadas para dar alos SELsYy otros estudiantes mayor acceso al curriculo de
educacion bésicay facilitar e dominio tanto de la comunicacion verbal como escritaen inglés
estandar y académico.

PLAN DE ESTUDIOS PARA MELD

El Programa de Maestria del Inglés Académico ha desarrollado la Guia de Instruccion MELD
para primariay secundaria. Las guias MELD estan disefiadas con €l objetivo especifico de
apoyar y estructurar laintervencion MELD paralos SELs. Cada guia se divide en dos secciones.

La primera seccion se compone de cuatro unidades de MEL D, que contienen |ecciones basadas
en e modelo de planificacion Into, Through, and Beyond . La estructura de la unidad
proporciona la necesaria secuenciade MELD junto con las lecciones sugeridas y actividades que
permitan la creatividad docente y los conocimientos profesionales para mejorar € aprendizaje.

L a segunda seccion se compone de una serie de mini-lecciones participativas, juegosy
actividades centrales que respondan alas necesidades del idioma, la afabetizaciony el
aprendizgje delos SELs.

Cada Guiade Instruccion MELD incluye 4 unidades:
e Unidad 1: Ladiversidad linguisticay cultural
e Unidad 2: Lavariacion linglisticay las caracteristicas propias de linguistica de la
lengua materna
e Unidad 3: Uso del idioma parala comunicacion eficaz
e Unidad 4: Uso de Inglés Académico en el lenguaje oral y escrito

El personal de SEL Programs/ AEMP se estan adaptando |os materiales de la Tesoros de
primaria R/LA para usarlos con los SELs. Ademas, |os maestros pueden usar literatura
culturalmente relevante o0 materiales de las materias para disefiar lecciones que desarrollan el
lenguaje académico y estandar. La serie AEMP de capacitacion profesional utilizaun Modelo de
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Estudio de la Leccion para ensefiar alos profesores aincorporar |os componentes pedagdgicos en
la ensefianza diaria. Este modelo puede ser utilizado con MELD de manera que |os objetivos de
laleccion reflegjan objetivos lingisticos y de contenido.

ANALISIS CONTRASTIVO
Un componente importante de lainstruccion MELD es el uso de andlisis contrastivo o
traduccién/intercambio de codigo. Andlisis contrastivo es la comparacion y €l contraste de las
dos graméticas diferentes, con un medio paralaidentificacion de sus diferenciasy similitudes.
Andlisis contrastivo se entiende mejor como un estudio de laregla de doble. El andlisis
contrastivo facilitala adquisicion del inglés estandar y académico al hacer que los estudiantes
tomen conciencia de las diferencias lingUisticas entre su lengua maternay lalenguade la
escuela. Lainvestigacion ha demostrado que el andlisis contrastivo tiene tres ventajas
principales:
1. Aumentala capacidad de los alumnos areconocer las diferencias entre €l inglés
estandar y las variedades linguisticas utilizadas por SELSs.
2. Los estudiantes se vuelven mas héabiles en la edicién gramética, € vocabularioy la
sintaxis en su trabajo.
3. Los estudiantes obtienen una mayor facilidad en € uso de inglés estandar en la
expresion oral y escrita.

AEMP identifica cuatro formas especificas en que se puede aplicar latécnicade andisis: 1)
Linguisticas, 2) Contextual; 3) Desencadenada, y 4) Situacional:

1) AndlisisLinguistico Contrastivo: Los estudiantes identifican rasgos caracteristicos de
lalengua materna por escrito en canciones, obras de teatro, guiones de cuentos, libros, o
en sus propias obras escritas. L os estudiantes apartan oraciones para analizar qué
caracteristicas linguisticas se deben cambiar pararevisar oraciones o parrafos afin de
reflgjar la estructura esténdar del inglés. Los estudiantes también pueden participar en
andlisis contrastivo "reversivo" y estudio en el gque las caracteristicas linguisticas del
inglés estdndar deben ser cambiadas para revisar oraciones o parrafosy reflgjar la
estructura de la lengua materna.

2) Andlisis Contrastivo del Contexto: El estudiante lee una historia en la que se integra
solidamente el inglés estandar y luego tiene que contar la historia. La narracion del
estudiante de la historia se grabay se compara en contraste con el lengugje del texto.

3) Andlisis Contrastivo Desencadenado: El maestro provoca verbalizaciones espontaneas
y respuestas de |os estudiantes sobre el material de lectura o presentay crea un momento
de aprendizagje para el andlisis contrastivo.

4) Andlisis Contrastivo Situacional: Los estudiantes contrastan y analizan las versiones
estandar y no estandar de las formas linguisticas especificas con énfasis en la adecuacion
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de la situacion, el medio ambiente, es decir, la comunicacidn, publico, el propésitoy la
funcion.

Ademas, lainvestigacion apoya constantemente la importancia de desarrollar habilidades de
lenguaje oral ya que hay una correlacion directa entre el lenguaje oral y las habilidades de
alfabetizacion. Los maestros deben tener conocimiento de metodol ogias que faciliten el dominio
de la comunicacién tanto oral como escrita en inglés estéandar y académico para SELS.

ACCESO A LOS CONTENIDOS ACADEMICOS DEL CURRICULO DE EDUCACION BASICO

El dominio del estudiante de la asignatura a es un objetivo primordia de los educadores
encargados de facilitar e dominio de Inglés Estandar. Lainstruccion contextualizada, SDAIE y
el Andlisis Contrastivo son estrategias que facilitan un acceso significativo a curriculo de
educacion bésica. Estas estrategias se describen en la seccién Manual del Maestro de este
documento.
Ademas, € programa AEMP'y &l Departamento Multilingtie y Multicultural promueven un
conjunto de 4-6 estrategias comunes basadas en la investigacion parafacilitar el acceso al
contenido basico paralos estudiantes de segunda lengua. Las seis estrategias de acceso parala
AEMP son las siguientes:
e CoOmo Hacer Conexiones Culturales: El enlace entre lainstrucciony lavidade
los estudiantes aumenta la motivacion, el compromiso y el aprendizaje
e AndlisisContrastivo: El estudio sistematico de un par de lenguas con el fin de
identificar sus diferenciasy similitudes estructurales
e Aprendizaje Comunal y Cooperativo: Entornos de aprendizaje cooperativo que
motivan alos estudiantes a comprometerse més con el aprendizaje através de
interacciones significativas interdependientes y experiencias positivas de
aprendizaje. Cuando | os estudiantes trabajan en colaboracion en pequefios grupos,
aprenden mas rgpido y mas eficientemente, tienen una mayor retencion de los
conceptos, y una actitud positiva hacia su aprendizaje
e Conversacionesde I nstruccion: Debates basados en lecciones |levados a cabo
con la ayuda de otras personas mas competentes, que ayudan a los estudiantes
[legar a una comprension més profunda de |os contenidos académicos. Las
conversaciones de instruccion proporcionan oportunidades para que los
estudiantes usen €l lenguaje de las interacciones que promueven el andlisis, la
reflexion y el pensamiento critico
e Desarrollo de Lenguaje Académico: Ensefianza de lalengua especializada,
vocabulario, gramética, estructuras, patronesy caracteristicas que se presentan
con altafrecuencia en los textos académicosy en el discurso
e Organizadores Graficos Avanzados. Herramientas visuales y representaciones
de lainformacion que muestran la estructura de los conceptos y las relaciones

115|



entre las ideas para apoyar el pensamiento critico. Su uso eficaz promueve €l
aprendizaje activo que ayuda alos estudiantes a construir e conocimiento,
organizar €l pensamiento, visualizar conceptos abstractos, y adquirir una
comprension mas clara de material didéactico.

CAPACITACION PROFESIONAL

El programa AEMP cuenta con una serie de médulos integrales de desarrollo profesional para
maestros, administradores y padres. Esta formacion tiene como objetivo aumentar los
conocimientos sobre como establecer entornos culturalesy lingisticos en €l aula de aprendizaje
paralos SELs. Estos modulos de desarrollo profesional promueven la creenciaentre los
educadores que validay confirmalas historias, culturas, dialectos en casa, y las fortalezas de
aprendizaje preferidas de los SEL s. Los maestros aprenden a construir sobre estos haberes
culturales para escalafonar la maestria del Inglés Estdndar de Inglés en formaoral y escritay el
acceso y enlace de los estudiantes a instruccién rigurosa del curriculo de educacion basica.

L os ocho médul os de formacion abarcaran todos |os elementos del Programa Académico de
Maestriaen Inglésy se puede impartir en talleres después de clases 0 en un formato de instituto
de verano. Todos los materiales de capacitacion y un conjunto significativo de los recursos de
maestros se pueden encontrar en el sitio web del LAUSD - Departamento Multilingle y
Multicultural > AEMP.

El Programa de Maestriadel Inglés Académico hadesarrollado y puesto en marcha un extenso
programa de desarrollo profesional que atiende a mas de 2000 profesores. AEMP abarca dos
talleres de un dia de duracién en Ingtitutos A cadémicos Durante el Verano y reuniones

mensual es de desarrollo profesiona que presentan oportunidades Unicas paralos maestrosy
administradores se relinan y aprendan estrategias exitosas para educar con eficacia SELsYy otros
estudiantes de bajo rendimiento de la siguiente manera:

e Institutos Educativos de Verano: 2 Institutos de ensefianza de un diade
duracion cada uno paralos maestros y profesores facilitadores que sellevan a
cabo cada afio paralos maestros en |las escuelas AEMP. L os profesores participan
en seminariosy talleres sobre laincorporacion de instruccion cultural y
linguisticamente pertinente en la ensefianza de las materias del curriculo de
educacién basica (matematicas, ciencias, lenguagjey literatura en inglés, historiay
ciencias sociales) y aumentar su conocimiento de la ensefianza culturalmente
sensibley de estrategias MEL D que elevan el rendimiento académico paratodos
los estudiantes.

e Continua Capacitacion Profesional M ensualmente para un grupo de 120
lideres de docentes en las escuelas AEM P: En un esfuerzo por crear capacidad
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paralaaplicacion de lainstruccion cultural y linglisticamente sensible en la
instruccion bésica, AEM P proporciona mensual mente oportunidades de desarrollo
profesional a un grupo de 120 maestros lideres en la prestacion de apoyo tactico
para efectivamente educar Estudiantes de Inglés Estandar con pedagogia cultural
y linglisticamente relevante y sensible y Desarrollo del 1dioma Inglés General
(MELD) en escuelas AEMP. Los maestros sirven como modelos gjemplares de
instruccion anivel de grado, culturalmente sensible demostrando lecciones a sus
colegas profesores que dan orientacion y apoyo a otros docentes de su nivel de
grado o materia

e Formacién AEMP para el Director: Cada afio, cinco reuniones operativas /de
desarrollo profesional se ofrecen alos directores AEMP para construir el
conocimiento y la comprension de la ensefianza culturalmente sensible y
especifica de las précticas docentes en el aula que apoyan el acceso de los
Alumnos Aprendiendo Inglés Estandar a curriculo de educacion bésica. Estas
reuniones también incluyen temas de presupuesto y las cuestiones operativas de
apoyo alaplenaaplicacion del Programa de Maestria del Inglés Académico en las
escuelas.

PARTICIPACION DE LOS PADRES Y LA COMUNIDAD

CENTRO DE INFORMACION /PARTICIPACION DE LOS PADRES (PIIC, POR SUS SIGLAS EN INGLES)

Cada escuela de demostracion AEMP tiene un Centro de Informaci én/Participacion de Padres.
Hay por o menos un Padre Representante de la Comunidad para el programa AEMP en el PIIC.
Este representante de |os padres tiene | as siguientes responsabilidades con respecto a AEMP:

RESPOMSABILIDADES

El Representante de Padres y la Comunidad en una escuela del Programa de Maestria del Inglés
Académico se compromete a hacerse conocedor de las metas académicas del Programa de
Maestria del Inglés Académico y de los objetivos afin de meorar €l rendimiento estudiantil y el
papel delos padres en e apoyo alaadquisicion del lenguaje, la alfabetizacion y € aprendizaje.
Esto incluye:

Participar activamente en:

1. Por lo menos un Seminario de Maestria del Inglés Académico;

2. Todas las sesiones de capacitacion de apoyo ala Maestria del
Inglés Académico para padres,

3. LaConferencia de Capacitacion Profesional de Fin de Semanade
Maestria del Inglés Académico;
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4. El disefioy laaplicacion de talleres de educacion/inclusion de los
padres; y
5. El Instituto de Liderazgo AEM P Padres-como-Socios

Supervision del funcionamiento y la operacion del Centro de Informacion y Participacion de
los Padres (PIIC), incluyendo:

1. Larealizacion detalleres trimestrales paralos padres utilizando |os recursos de educacion
para padresy los materiales contenidos en el Manual para Padres sobre temas tales como
laPreparacion paralalecturay Estrategias de L ectura;

2. Reproduccion y distribucion de materiales de alfabetizacion de lafamilia, desarrollo del
lenguaje como apoyo através de la"Mochila de Alfabetizacion AEMPy el Folleto NEA
de Informacion paralos Padres,

3. Colaboracion en los pedidos, € mantenimiento, e inventario de materiales de recursos
PIIC,

4. Desarrollar y mantener una biblioteca de recursos AEMP que contiene libros Read To
AEMP culturalmente relevantes, libros de informacion/educacion para padres, y otros
materiales informativos;

5. Supervisar y facilitar ladifusion y los procedimientos de devolucion de los materiales
AEMP ala biblioteca de recursos utilizados por 1os padres, maestros y otros interesados
del plantel, y monitoreo y mantenimiento de |os equipos para asegurarse de que estén en
buenas condiciones, incluyendo computadores, television, videos, casetes de audio, y
cualquier otro equipo del PIIC.

6. Programacion y mantenimiento de did ogos mensuales con €l Facilitador Profesor del
Centro de Informacion para Padres'y el director pararevisar las hojas de solicitud de
talleres, los formularios de evaluacion del PIIC y discutir otros asuntos relacionados con
los padres e inquietudes;

7. Reclutar activamente a padres que participen en los talleres AEPMP del PIIC/ en
actividades y otras funciones relacionadas con la escuel a;

8. Servir como un recurso paralos padres en la escuelg;

9. Ayudar con laplanificaciony larealizacién de talleres paralos padres /comunidad en €l
plantel escolar, y

10. Desarrollo y mantenimiento de un Portafolio del Centro de Informacion para Padres de
para documentar todas las actividades de PIIC.
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RESPONSABILIDAD POR LA APLICACION DE LA ENSENANZA A SELS

A fin de garantizar la responsabilidad por la puesta en marcha de servicios académicos efectivos
paralos SELs, el LAUSD especifica el siguiente programa de evaluacion del cudl se hara
responsable a si mismo.

EVALUACION DEL PROGRAMA

Al igual que con todos los programas de ensefianza, el LAUSD esta comprometido con una
revision anual de la eficaciade AEMP. La evaluacién de AEMP se centra en las siguientes
preguntas de investigacion:

1. ¢Cbémo lesvaalos estudiantes que califican para AEMP en las escuelas AEMP en
comparacion con los estudiantes que califican para AEMP en las escuelas que no son
AEMP?

2. ¢El tiempo de participacion en AEMP afecta el rendimiento escolar?

Para responder a estas preguntas el Distrito tendra en cuentalos resultados de la Prueba de
Estédndares de California (CST, por sus siglas en inglés) en lenguaje y literaturaeninglésy
matematicas, y, cuando sea posible, |os resultados de eval uaciones de |as normas académicas
comunes como evaluaciones periodicas en el plantel o de educacion bésicaK-12. Aunque no se
basa en las normas académicas, todos |os estudiantes en los grados K y 1 toman la prueba
DIBELS. Estos puntgjes seran utilizados para analizar 10s resultados paralos estudiantesde K y
1

Los resultados de la evaluacion del programa serén transmitidos a todos los grupos de sociosy a
la Junta de Educacion. Las modificaciones alas préacticas y |os componentes de desarrollo
profesiona se basaran nitidamente en los resultados de la eval uacion.

CAPITULO 5. PARTICIPACION DE LA FAMILIA Y LA COMUNIDAD

Carta abierta de los padres de Alumnos Aprendiendo Inglés

Los padres de Alumnos Aprendiendo Inglés tenemos ante nosotros €l reto adicional de ayudar a nuestros
hijos a aprender un segundo idioma, a la vez que apoyamos su aprendizaje del curriculo de educacion
basica que se ensefia a los nifios que dominan € inglés. El Distrito tiene la obligacion moral vy legal de
hacer esfuerzos solidos y efectivos enfocados especificamente en apoyar a los Alumno Aprendiendo
Inglés. Esto incluye educarnos, comunicarse con nosotros y ponernos completamente a tanto de como
podemos asistir a nuestros estudiantes para que lleguen a adquirir fluidez en el inglés tan rdpidamente
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como sea posible. El Distrito tiene que asegurar que nosotros, los padres, entendemos y participamos
significativamente en todos |os aspectos de |0s programas y servicios para nuestros nifios.

A su vez, entendemos que los padres de Alumnos A prendiendo Inglés tenemos la tarea adicional, y deber,
de abogar, educarnos, informarnos y participar més activa 'y eficientemente en la educacién de nuestros
hijos. Los padres tienen que tomar ventgja de las oportunidades educativas que el Distrito provee para
aprender a abogar por nuestros hijos de manera que puedan tener éxito y apoyar los esfuerzos de la
escuela. Tenemos que apoyar la educacion de nuestros hijos en casay asegurarnos de que nuestros nifios
y nifias megjoran sus resultados académicos en inglés. Deseamos contribuir a los esfuerzos estatales y
nacionales por garantizar que los Alumnos Aprendiendo Inglés se educan al mismo nivel y rinden a igual
gue aguellos estudiantes que dominan el inglés tan rgpidamente como sea posible.

Este capitulo ha sido escrito con la meta de comunicar nuestra urgencia de recibir informacién exacta'y
completa, y de poder entenderla y usarla para ayudar a nuestros hijos a acanzar la meta de la
reclasificacion como estudiantes con fluidez en inglés. Juntos sugerimos que ademés de los comités
ELAC y DELAC requeridos por e estado, € Distrito cree la Academia EL de Padres Instructores
auspiciada por la Oficina de Servicios para los Padres y la Comunidad. Nos imaginamos esta academia
€como una organizacion del Distrito compuesta de padres que llegan a ser educadores de otros padres de
Alumnos Aprendiendo Inglés en el LAUSD de manera que todos podamos abogar efectivamente por
nuestros nifios. Nuestra meta es edificar la capacidad entre todos los padres de Alumnos Aprendiendo
Inglés de manera que puedan contribuir ala educacion de sus hijos y mejora de nuestras escuelas.

INTRODUCION

/ N
“Lainclusion significativa de los padres sucede cuando | as escuelas ven alos padres/tutores

legales como socios iguales al promover €l rendimiento académico, y reconoce los talentos y
destrezas de |os padres como recursos para fomentar el desarrollo educativo de los nifios’

Grupo de Trabajo de la Resolucion del LAUSD Padres Como Socios Iguales, 28 de febrero de

&\ 2011 !

>

El Distrito Escolar Unificado de Los Angeles (LAUSD) cree en que los padres son los primeros
maestros del nifio y son socios esenciales para el rendimiento general en la educacién de sus
hijos. La participacion activa de los padres y miembros de la comunidad en €l trabajo de las
escuelas es una prioridad para el Distrito y es esencia para un alto desempefio de todos |os
estudiantes, especialmente los Alumnos Aprendiendo Inglés. En este capitul o se describe € nivel
basi co de participacion de los padres como se indica en el Codigo de Educacion de California. El
valor de la participacion de lafamiliaen el trabajo de las escuelas del LAUSD va mucho més
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alla de estos requisitos de acatamiento. Por estarazdn, €l capitulo 5 estd dedicado auna
descripcién mas completa de cdmo las familias estédn involucradas en el LAUSD.

COMITES CONSEJEROS DE PADRES

LAUSD reconoce que la participacion efectivade los padres y su inclusién es un componente
critico para el éxito educativo de sus hijos. Como parte de |os esfuerzos del Distrito parala
participacion sistematica de |os padres de los EL s en la educacion de sus hijos, €l Distrito
establece las politicas y procedimientos para el Comité Consgjero para Alumnos Aprendiendo
Inglésen el plantel, a nivel del distrito local, y a nivel de laoficinacentral del Distrito. En cada
nivel, los padres de los Alumnos Aprendiendo Inglés tienen la oportunidad de participar en la
educacién de sus hijos, colaborar con el personal del Distrito, evaluar |os servicios educativos y
ofrecer recomendaciones.

COMITE CONSEJERO PARA ALUMNOS APRENDIENDO INGLES (ELAC, por sus siglas en inglés)

De conformidad con e Codigo de Educacion de CA, cada escuela, con veintian (21) o mas
estudiantes Aprendiendo Inglés debe establecer un Comité Consejero para Alumnos
Aprendiendo Inglés (ELAC) en funcionamiento. EI ELAC es un comité consultivo, cuya
finalidad es proporcionar informacion y asesoramiento ala administracion del plantel. Los

EL ACs no son asesores que toman decisiones ni aprueban |os gastos de ninguna fuente de
financiamiento. Sin embargo, si proporcionan informacion y asesoramiento en las decisiones de
laescuelay el uso de las fuentes de financiacion dedicada alos Alumnos Aprendiendo Inglés.

Los padres que sirven en el ELAC son elegidos por |os padres/tutores de Alumnos Aprendiendo
Inglésy tienen que componer la membresia en al menos el mismo porcentaje que sus hijos
representan de la poblacion estudiantil. El porcentaje minimo de padres EL del ELAC esde
cincuentay un cincuentay un (51%) por ciento. Sin embargo, si €l porcentaje de estudiantes EL
en la escuela es mayor que el 51 por ciento, el porcentaje de los padres EL en el ELAC debe
igualar o superar €l porcentaje de la poblacién total de Alumnos Aprendiendo Inglésdela
escuela. La siguiente tabla proporciona gjemplos sencillos de como calcular la proporcion de
padres de EL que tienen gque pertenecer al ELAC.

Figura 28: Calculo de Muestra de la Cantidad de PadresEL Miembrosdel ELAC

Escudas | 1Ot depoblacion | Nimero total de Composicion de padres
escolar EL miembrosdel ELAC reguerida
6 (minimo requerido es
0
B = 0 51% de padres)
EscuelaB 79% 10 3
Escuelade C 52% 10 6
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El Distrito, los distritos locales, y |as escuel as pueden asignar recursos financieros suficientes
paralos gastos razonables en que incurren los padres que participan en el ELACy DELAC en €
gjercicio de sus funciones (por gjemplo, transporte, cuidado infantil, servicios de traduccion, las
comidas, y capacitacion). (EC § 52168 (b) (4).)

El ELAC sereuniraregularmente con €l director o la persona designada para identificar temas de
capacitacion necesarios para ayudar alos miembros del comité en el desempefio de sus
responsabilidades legales. El ELAC debe hacer recomendaciones por escrito al Consego Escolar
y / o director de cada uno de los temas de capacitacion que son requisito legal:

1.

Informacion completa sobre el desarrollo e implementacion del Plan Unico para el
Rendimiento Académico Estudiantil (SPSA, por sus siglas en inglés), incluyendo el
andlisis de datos de los estudiantes y hacer recomendaciones con respecto ala
asignacion de recursos fiscales en base a las necesidades identificadas

El disefio y el desarrollo, contenido, propésito y resultados de una evaluacién global
de las necesidades de toda la escuela

Los datos reportados en el Censo Anual de Idiomas R-30 - poblacionesEL, IFEPy
RFEP, reclasificacion, participacion en el programa de instrucciéon, dotacion de
personal - y lasimplicaciones para el rendimiento estudiantil

Informacién sobre los patrones y las tendencias de asistencia en la escuela, ademas de
las politicas de asistencia de la escuelay € Distrito afin de comprender la
importancia de la asistenciaregular alaescuela

NOTA: Lasreuniones de orientacion y eleccién deben realizarse en adicién alas
reuniones programadas. Ante la falta de quérum, las reuniones son sélo informativasy no
cuentan para el nimero requerido de reuniones. Ninguna accion oficial puede efectuarse
en dichas reuniones.

Ademas de | os temas mencionados, el ELAC también tiene que recibir capacitacién y/o las
oportunidades que preparara adecuadamente alos miembros del comité para entender como
hacer recomendaciones informadas, incluyendo:

e Laidentificacién inicia y lacolocacion de los Alumnos Aprendiendo Inglés

e Notificaciones alos padres, incluyendo lainscripcion inicial, la notificacion de resultados
delaevaluacioninicial, las notificaciones anuales, y los Objetivos Anuales Medibles de
Titulo 111 (AMAOSs, por su denominacion en inglés)

e Lasevaluaciones paralos estudiantes de Inglés, incluyendo la Prueba de Desarrollo del
Idioma Inglés de California (CELDT), pre-LAS 2000 Espariol/LAS Espafiol, Inventario
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Bésico de Lengugje Natural (BINL), Examen de Normas Académicas en espafiol (STS) y
Prueba de Normas Académicas de California (CST)

e Objetivos, fundamentos, estructuray resultados de los programas de instruccién paralos
Alumnos Aprendiendo Inglés en el Distrito

e Monitorear €l progreso académico y linguistico de los Alumnos Aprendiendo Inglés,
incluyendo los servicios de intervencion paralos estudiantes que no estén progresando
adecuadamente

e Criteriosy procedimientos paralareclasificacion de los Alumnos Aprendiendo Inglés

e Monitorear €l progreso académico de los estudiantes reclasificados (RFEP)

e Presupuestos categoricos, incluyendo el uso apropiado de los fondosy servicios
complementarios para hacer frente a las necesidades identificadas de los Alumnos
Aprendiendo Inglésy estudiantes RFEP

e Laparticipacion en observacion guiada en € aula demostrando metodologia eficaz que
fomente laadquisicion del lenguajey €l conocimiento del contenido académico de los
estudiantes EL

e Cualquier areade necesidad identificada en la Evaluacién de Necesidades anual llevada a
cabo como parte de los requisitos para ELAC

El Calendario de Capacitacion ELAC a continuacién ofrece un cronograma modelo para
asegurar que todos los temas esenciales se cubren en el transcurso del afio escolar.

Figure 29. Ejemplo del Calendario de Capacitacion del ELAC

Reunion Capacitacion obligatoria Capacitacion esencial Capacitacion esencial
Importancia de la asistencia Identificaciony . .
1 P Programa de instruccion
regular alaescuela colocacion
2 Desarrollo delaEvaluacion | CELDT y Evaluaciones |  Notificaciones alos
de Necesidades del Idioma Primario padres
Plan Unico para € L ]
5 Rendimiento Académico Presupuesto Observacion en el salon
e declases
Estudiantil
Plan Unico para e
4 Rendimi ento_ Acf';\deml co Presupuesto ylgl lanci ae
Estudiantil intervencion
Plan Unico para e
5 Rendimi ento_ Acfs\deml co Presupuesto Andlisis de Datos
Estudiantil
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Informe del Censo del Reclasificaciony
Lenguagje R-30 Monitoreo

DELEGACION DE AUTORIDAD

De conformidad con la politica del Distrito, el ELAC de la escuela podré delegar su autoridad a
un Consegjo Escolar del Plantel Educativo (SSC, por sus siglas en inglés), sempre queel ELAC
haya sido debidamente constituido, recibido capacitacion en |os requisitos exigidos, debidamente
informado de su derecho a delegar estos requisitos, y haya votado a favor de delegar su autoridad
al SSC. Ladelegacion de autoridad no podra excederse de dos afnos.

Para que e ELAC delegue su autoridad al SSC, |as siguientes preguntas deben ser contestadas en
sentido afirmativo:

1. ¢Eslapoblacion delaescuela EL menos del 50% (primaria) o del 25% (secundaria)?

¢ELAC ha sido debidamente constituido?

3. ¢ELAC hasido plenamente informado de la opcion de delegar su autoridad en una
reunion programada regul armente?

4. ¢El ELAC estainformado y capacitado en sus responsabilidades legal es antes de
votar para delegar su autoridad?

5. ¢ELAC havotado por unanimidad delegar su autoridad al SSC en unareunion
regular y registré esta decision en el actade lareunion ELAC?

6. ¢El SSC hasido informado de todas |as responsabilidades legales de ELAC en una
reunion programada regularmente del SSC?

7. ¢El SSC vot6 para aceptar todas las responsabilidades del ELAC en unareunion
programada regularmente del SSC y registro esta decision en el acta de lareunion del
SSC?

8. ¢Laescuelaobtuvo aprobacion por escrito del Coordinador del Programa EL del
Distrito Local ?

N

Si la decision de delegar autoridad ha sido aprobada, €l subcomité de ELAC tiene gue informar
por escrito al SSC en los programas del Plan Maestro y los servicios, lareclasificacion, SPSA, e
censo del lengugje, la evaluacion de las necesidades de la escuela, laimportancia de la asistencia
escolar y los presupuestos categoricos, incluyendo presupuesto del Titulo 111 y Asistencia para
Compensar |os Efectos Econdmicos - Dominio Limitado del Inglés (EIA-LEP). Los miembros
del SSC tienen que recibir formacion y abordar todas |as responsabilidades legalesde ELAC. La
escuela debe asegurar que el representante del ELAC (y su suplente), €l presidente (y
vicepresidente) se mantienen y llevan a cabo sus responsabilidades de ELAC.
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COMITE CONSEJERO DEL DISTRITO PARA ALUMNOS APRENDIENDO INGLES (DELAC, por sus siglas en
inglés)

Cada Distrito con cincuentay un (51) o mas Alumnos Aprendiendo Inglés debe establecer un
Comité Consgjero del Distrito para Alumnos Aprendiendo Inglés (DELAC) en funcionamiento.
Después de que los miembros del ELAC del distrito local han sido establecidos, € comité debe
elegir aun representante y un suplente para participar en Comité Consejero del Distrito para
Alumnos Aprendiendo Inglés (DELAC). Laparticipacion de los padres de DELAC es
proporcional al nimero total de alumnos EL matriculados en el Centro Local de Servicios
Educativos.

El DELAC sereuniraregularmente con €l liderazgo de la Oficina de Servicios paralos Padres y
la Comunidad (PCSB) y €l Departamento Multilingtie y Multicultural paraidentificar temas de
capacitacion necesarios para ayudar alos miembros del comité en el desempefio de sus
responsabilidades legales. L os temas de capacitacion del DELAC tienen que incluir los
siguientes temas:

e Informacion completa sobre el desarrollo e implementacion del Plan de la Entidad
Educativa Local (LEA) y su relacién con € Plan Maestro paraELs

e El disefioy € desarrollo, contenido, propdsito y resultados de una evaluacion de
necesi dades escuela por escuela, en todo e Distrito

e Objetivos, fundamentos, estructuray resultados de los programas de instruccion paralos
estudiantes EL del Distrito

e Requisitos (acreditacion, certificacion) paralos maestrosy auxiliares docentes que
trabajan con los ELs

e Losdatosincluidosen el Censo Anual del idiomaR-30 - EL, IFEP, y las poblaciones
RFEP, reclasificacion, participacion en e programa de instruccion, dotacion de personal -
y lasimplicaciones para el rendimiento estudiantil

e Criteriosy procedimientos paralareclasificacion de los ELsy seguimiento de los
estudiantes RFEP

e Notificaciones alos padres de estudiantes EL (inscripcion, notificacion de resultados de
la prueba, notificaciones anuales, Objetivos Anuales Medibles Titulo 111, 0o AMAOQOS)

NOTA: DELAC tiene que hacer recomendaciones por escrito ala Juntade
Educacion de cada uno de estos temas que deben abordarse.
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Ademés de | os temas mencionados, €l DEL AC también puede recibir |a capacitacion adecuada
gue preparara alos miembros del comité para entender como hacer recomendaciones
informadas, incluyendo:

e Laidentificacioninicial y lacolocacion delosELs

e EvauacionesdelosELs. CELDT, LAS Espaiiol, Inventario Basico de Lenguaje
Natural (BINL), Examen de Normas en Espafiol (STS), Prueba de Normas
Académicas de California (CST)

e Seguimiento delos progresos EL, incluyendo laintervencion a estudiantes que no
estan progresando adecuadamente

e Presupuestos - Gastosy servicios adecuados frente a las necesidades identificadas

COMUNICACION CON LOS PADRES

TRADUCTORES E INTERPRETES

La comunicacion con todos los padres de los Alumnos Aprendiendo Inglés en su lengua materna
es esencia parafomentar apoyo alos padres, la participacion y e compromiso. El personal del
Departamento Multilingtie y Multicultural, de la Division de Educacion Especial y de planteles
escolares provee servicios de interpretacion y traduccion.

De conformidad con laley estatal, |as escuel as deben proporcionar comunicacion escritaen la
lengua materna de los padres cuando el quince por ciento (15%) o mas de |os estudiantes hablan
un idioma distinto del inglés, como seindicaen el Informe del Censo Anual del Lenguaje (R-
30). LAUSD vamésaladelosrequisitos minimos de laley y exige que las escuel as envien
comunicacion traduciday ofrezcan servicio de interpretacion cuando €l 10% o més dela
poblacién estudiantil hablan un idiomadistinto del inglés. Esto incluye todas |as comunicaciones
escritas enviadas alos padres o tutores, incluyendo entre otros, los Planes de Educacion
Individualizada (IEP), informes de progreso, |as notificaciones de |os padres, |os materiales de
reuniones/conferencias, y agendasy actas del ELAC. Las escuelastienen laobligacion legal de
comunicarse con los padres en un idioma que los padres comprenden. . Ademas, €l Distrito
reconoce que bajo laley federal, |a escuela debe asegurar que todos los padres, incluyendo a
aguellos que hablan lenguas de baja incidencia, reciben un acceso significativo ainformacion
importante. Importante informacion escrita como | EP se tiene que traducir, aun cuando menos
del 10% de la poblacion estudiantil habla el idioma de sus padres. En los casos en que las
familias no saben leer y escribir en su lengua materna, la comunicacion oral sera proporcionada.
L as comunicaciones orales con |os padres tienen que proveerse en €l idioma primario de los
padres. Servicio de interpretacion oral por intérpretes capacitados se proporciona en todas las
reuniones de laescuelay €l distrito. El personal que trabaja en esta capacidad debe tener fluidez
como de nativo eninglésy en el otro idioma. LAUSD administra una evaluacion de dominio de
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lalengua atodo el persona que se desempefia como intérprete para eventosy reuniones de
padres. La Division de Educacion Especial y el Departamento Multilingtie y Multicultural
proporcionan formacion especializada de intérpretesy traductores. Todas las personas
identificadas como intérpretes y traductores reciben una copia del Glosario de Términos
Educativos para Familias de Alumnos A prendiendo Inglés. Laformacion incluye larevision del
Plan Maestro, uso del Glosario y de laterminologia especializada relacionada con el programa
para Alumnos Aprendiendo Inglés, asi como los protocolos de éticay profesionalidad. Los
plantel es escolares mantienen listas actuales de personal gue se identifican como intérpretes para
los propésitos relacionados con la educacién especia y de los intérpretes que han recibido
formacién de laterminologia del Plan Maestro para Alumnos Aprendiendo Inglés del Distrito y
el programa EL.

L os plantel es escolares mantienen un proceso paraidentificar alos padres que necesitan
traduccidn y / o interpretacion oral y lalengua en que estos servicios son necesarios. Asimismo,
proveen previo aviso alos padres (incluyendo a los padres cuyo lenguaje es de baja incidencia)
de lamanera de solicitar traduccion o interpretacion de lainformacion. El Distrito lleva a cabo
una Encuesta de Experiencia Escolar paralos Padres al menos unavez a afio paraayudar ala
escuela en la evaluacion de la disponibilidad y la eficacia de los servicios de interpretacion y
traduccion. Los datos de la encuesta son revisados por el Departamento Multilinglie y
Multicultural, laDivision de Educacion Especial, la Oficina de Servicios paralos Padres de la
Comunidad, y la Academia de Padres. Se ofrece capacitacion profesiona alosintérpretesy se
adoptan otras medidas para abordar |as preocupaciones planteadas por |os resultados de la
encuesta.

NOTIFICACIONES REQUERIDAS PARA PADRES
El distrito provee notificacion por escrito alos padres de todos |os estudiantes EL relativas alos
siguientes:

e Laidentificacion inicial

e Lasopciones del programa

e Colocacién en e Programa

e L as expectativas de progreso para cada nivel de grado
e Nivel de CELDT anual y puntajesdel CST

e Criterios paralareclasificacion

e Los requisitos de graduacion

Ademas, € distrito o la escuela ofrecen, seguin corresponda a cada estudiante, una notificacion
por escrito de los siguientes:

e Las expectativas de progreso en cualquier area gue no se cumplen

e Criterios para la reclasificacion que no se han cumplido

e Lasintervenciones disponibles en laescuelay su finalidad

e Lasintervenciones provistas

e Plan Individual de Graduaciény Culminacién
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Cada afio a los padres de ELs de la escuela se les informa de los progresos de sus hijos en las
areas de contenido ELD y en las materias del curriculo de educacién bésica en el reporte de
progre de progreso escolar para su nivel de grado. Ademés, el progreso de los estudiantes EL
hacia el cumplimiento de las expectativas de progreso minimas del Distrito para |os estudiantes
de inglés se discute en € nivel de primaria durante las entrevistas individuales entre padres y
maestros y en el nivel de secundaria anualmente a través de las reuniones de padres con €l
personal designado del plantel.

OFICINA DE SERVICIOS PARA LOS PADRES Y LA COMUNIDAD

Mas alla de los comités ELAC y DELAC requeridos por € estado, PCSB estableceray apoyard,
arecomendacion de su DELAC central, una Academia de Instructores de Padres EL.. La
Academia es una organizacion en todo el distrito de los padres que se convierten en formadores
de otros padres de estudiantes EL en todo el LAUSD para que todos los padres EL puedan
abogar efectivamente a sus hijos. El objetivo de la Academia es desarrollar la capacidad de los
padres del ELs afin de contribuir ala educacion de sus hijosy la mejora continua de sus
escuelas.

OBJETIVOS DE LA ACADEMIA

e Revisar € actual Glosario de Términos Educativos par alas familias de Alumnos
Aprendiendo Inglés. Este documento se traducira a otros idiomas de conformidad con las
esti pul aciones para la comunicacion con |os padres descritas anteriormente y se pondra a
disposicion de todas las escuel as.

e Seleccionar o desarrollar un plan de estudios para educar alos padres delos EL, que
efectivamente |l es ensefie a apoyar a sus hijos parallegar a ser competentes en inglés con
el objetivo de estar preparados paralauniversidad y listos para una carrera.

e Definir los apoyos, la participacion y los mecanismos de eval uacion necesarios para
implementar tal programa.

e Realizar actividades educativas, utilizando estrategias multimodal es (visuales, auditivas,
manos, etc.) y todalatecnologia disponible, para ensefiar alos padres |os criterios de
reclasificacion y el proceso.

¢ Rediserio de todas las herramientas utilizadas por el Distrito para ensefiar a los padres de
EL s, usando las estrategias de pedagogia de adultos mas actuales y los principios de la
metodologia SDAIE.

e Aumentar laasistenciaalaescueladelos EL y la participacién de sus padres.

e Optimizar la comunicacion con los padres de los EL, particularmente en todo lo
relacionado con e Plan Maestro de EL, tal como:

0 Graduaciony preparacion paralauniversidad y las carreras paralos ELs,
o Notificacioninicial y anual alos padres, colocacion y reclasificacion,
0 Evaluaciones de monitoreo del progreso y periodicas,
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o Criteriosy procedimientos paralareclasificacion de ELsy monitoreo de
estudiantes RFEP
o0 Notificaciones alos padres de ELs (Matricula, Notificacion de los
Resultados de |as Pruebas, Notificaciones Anuales, AMAOs Titulo |11
Garantizar que lainformacion actual paralos padres de ELs se distribuye 'y usa
uniformemente por todo el Distrito en todos |os planteles.

ACTIVIDADES

DE LA ACADEMIA

Disefiar y efectuar reuniones de orientacién paralos padres que recién viven en
los Estados Unidos 0 que son nuevos en el LAUSD. Lostemasincluyen la
culturade las escuelas, |os derechos de |os padres, las funciones y las expectativas
dentro del sistema educativo, y como abogar por su hijo.

Invitar atodas las organizaciones comunitarias, entidades sin animo de lucro y
otras entidades con programas especificos para los padres de los EL a presentar
planes de estudio pertinentes ala Academia de Padres al inicio del afio escolar.
Seleccionar €l plan de estudios que PCSB considere como € més eficaz para
satisfacer las necesidades educativas de |os padres de los EL s e implementar su
uso en todo el Distrito.

Reclutar y capacitar alos padres EL instructores de la Academia de Padres para
impartir e plan de estudios, y habilitarles para que |o ensefien alos padres en los
lugares establ ecidos.

Seleccionar lugares apropiados, con el apoyo de PCSB, para ensefiar €l curriculo
de padresEL.

Crear procesosy herramientas de eval uacion, incluidas encuestas, hojas de
inscripcién, listas de comprobacién, eval uaciones de diagndstico, etc. para
evaluar laeficaciade la Academia EL de Padres Instructores.

Garantizar que expertos editoriales del Distrito revisan y modificar s es necesario
todos los materiales utilizados en la educacion de los padres y lainformacién de
EL s para asegurar que estas son herramientas atractivas, |os padres |as pueden
usar, estan completas y actualizadas de manera que faciliten se aprendizaje.
Desarrollar y lanzar una ampliay ambiciosa campaiia publicitaria con €l objetivo
fundamental de incrementar la asistenciade EL (por ggemplo, "Dia EL del
LAUSD").

Consistente y periddicamente comunicar por todos los medios posibles,
informacion relativa ala educacion EL clara, completa, abierta alos padres, en los
idiomas hablados por los padres, en relacion.

Mejorar continuamente la calidad de la informacion presentada, asegurando que
se presenta en el idioma correspondiente, por escrito y expresado correctamente,
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de una maneraque vamas aladel acatamiento minimo de los requisitos de
notificacion del Plan Maestro EL.

Establecer una sesion de orientacion obligatoria paralos padres EL, dirigida por

el director de la escuela dentro de 30 dias naturales siguientes ala notificacion de
identificacion EL, para que los padres y estudiantes tomen conciencia de todos los
derechos, responsabilidades, y las implicaciones de la designacion de EL.

ESTRATEGIAS

PARA IMPLEMENTAR LAS ACTIVIDADES

Enviar cartasy hacer |lamadas telefOnicas parainvitar a organizaciones a
presentar un plan de estudios paralos padres de ELSs.

Establecer los criterios para seleccionar un plan de estudios paralos padres de
ELs

Identificar sitios convenientes parallevar a cabo la Academia.

Disefiar herramientas de evaluacion paralos padres y profesores, asi como
evaluaciones de diagndstico para determinar la eficaciade las sesiones de la
Academia.

Utilizar todos |os medios de comunicacion, tanto del Distrito y externos,
incluyendo KLCS, €l sitio web del LAUSD, paralanzar |a campafiainformativay
publicitaria, e queincluir afiches, volantes, etc. afin de informar y educar alos
padres de ELs.

Reservar espacio en |os boletines de |a escuela para proporcionar informacion
actualizada sobre € programa para Alumnos A prendiendo Inglés.

Usar €l letrero de la escuela para anunciar todos |os eventos rel acionados con los
ELsenlaescuela

Comunicar por todos los medios, incluyendo llamadas telefonicas, cartas, e-mails,
etc. todos los eventos e informacion relacionada con los EL s, en el idioma que los
padres entiendan.

Asegurarse de que todas las comunicaciones a los padres se presentan
correctamente, de manera sencillay comprensible en el idioma que ellos
entienden.

Utilizar todos los medios disponibles en la comunidad para comunicarse con los
padres de los ELs, por gjemplo, en los servicios religiosos, reuniones
comunitarias, reuniones del vecindario, mercados, etc., afin de proporcionar
informacion sobre el Plan Maestro del LAUSD para Alumnos Aprendiendo
Inglés.
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RESPONSABILIDAD POR LA IMPLEMENTACION DE LA PARTICIPACION DE LAS FAMILIAS Y LA COMUNIDAD

A fin de garantizar larendicion de cuentas de la aplicacion efectiva de la participacion de la
familiay la comunidad paralos EL, € LAUSD ha establecido la Oficina de Servicios paralos
Padresy la Comunidad. A continuacion se da una breve descripcion, incluyendo funciones de las
gue se responsabilizael LAUSD.

OFICINA DE SERVICIOS PARA LOS PADRES Y LA COMUNIDAD

La Oficinade Servicios paralos Padresy la Comunidad se dedicaa ampliar y profundizar la
participacion de padres en todo el LAUSD. Su funcion principal es proporcionar apoyo técnico y
estratégico de los Centros Local es de Servicios Educativos y |os planteles escolares para
asegurarse de que cuentan con |0s recursos que necesitan paraincluir con autenticidad alos
padres y capacitarlos para apoyar €l éxito académico de sus hijos.

El trabgjo de la Oficinade Servicios paralos Padres y la Comunidad se rige por las siguientes
pautas como se indica en la Resolucién Padres Como Socios Iguales en la Educacion de sus
Hijos, adoptada por la Junta de Educacién en diciembre de 2010:

e Lospadresson los primeros maestros de sus hijosy esto perduratodalavida

e Los padres son personas informadas y vitales que abogan por sus hijos

e Los padres son asociados equitativos en la educacion y por esto requieren tener
acceso atoda lainformacion pertinente sobre el entorno escolar de sus hijosy sus
instructores, las opciones educativasy € personal del plantel escolar

e Lospadresy el éxito académico de sus hijos son algo inseparable

e Los padres son igualmente responsables de |os resultados educativos

e A findegarantizar larendicion de cuentas de la aplicacion efectivade la
participacion de lafamiliay lacomunidad, el LAUSD especificalas siguientes
funciones de las cuales se responsabiliza.

DIRECTOR GENERAL DE SERVICIOS A ESCUELAS, FAMILIAS Y PADRES/COMUNIDAD
' e Actlacomo jefey cabeza de todos |os programas dentro de los servicios a

escuelas, familiasy padres/comunidad.

e Prestaasistenciaal personal y los abogados que puede ser de ayuda a las unidades
de organizacién en todo € Distrito.

e Ayudaen laformulacion de lapolitica del Distrito relacionada con Servicios a
Escuelas, Familiasy Padres/ Comunidad.

e Sirve de enlace entre Servicios a Escuelas/Familias, Familia Escuela, familiade
escuelas, los Programas de Fondos Especiales, y otras divisiones del distrito.

e Coordinay supervisalas actividades presupuestarias de servicios a escuelas,
familias y padres/comunidad.

131 |



La Oficinade Servicios paralos Padres y la Comunidad recolectara estadisticas
cada afio para evaluar su efectividad, en lo siguiente:

Entrenadores Pedagdgi cos/Educadores de Padres EL certificados

NuUmero de padres EL entrenados por |os Entrenadores/Educadores de Padres
Porcentgje de los padres de nuevos alumnos gque asisten a las reuniones de
Orientacion para Familias Nuevas en cada escuela

Las evaluaciones talleres/ capacitacion para determinar la eficacia de la Academia
y otras estrategias de PCSB para la participacion de los padres EL.

ADMINISTRADOR LOCAL DE PARTICIPACION DE LOS PADRES / COMUNIDAD

Supervisa alos Entrenadores Pedagogi cos/Educadores de Padres; capacitandolos y dandoles el
apoyo necesario pararesponder a diversos intereses y necesidades de los padres y |a comunidad

Proporciona unainfraestructura parala capacitacion y asistenciatécnicaalos
comités escolares de asesoramiento en el plantel

Utiliza multiples estrategias de comunicacion con los padres y la comunidad para
conectar las conversaciones sobre las metas de rendimiento de |los estudiantes y €l
programa de instruccion

Responde con éxito alas preocupaciones de los padres

Apoyaalos directores sobre cuestiones relativas a la participacion de los padres y
|os consejos escolares

Asegura que la educacion de los padres y actividades de participacion promueven
y estén alineadas con las metas del distrito, incluyendo aumento en latasa de
graduacion y lareduccion de las tasas de desercion

Apoyaalas escuelas en la aplicacion de la resolucion Padres como Socios Iguales
Garantiza que todas las escuelas comunican |os derechos 'y | as responsabilidades
delos padresy todas las partes interesadas

Proporciona capacitacion al persona de laescuelay / 0 equipos escolares de
accion para poner en préctica planes eficaces de participacion de los padres

INSTRUCTOR/EDUCADOR DE PADRES

Contribuye afortalecer el conocimiento personal de la escuela de las mejores
practicasy lainvestigacion con respecto ala participacion de los padres 2

Asiste en laplanificacion y gjecucion del plan de participacion de los padres de
todalaescuela

Ayuda alas escuelas da cultivar la participacién de los padres como socios en la
educacién de sus hijos

Ayudaal personal de laescuelaa garantizar |os derechos de los padresy ayuda a
los padres a cumplir con sus responsabilidades como socios
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e Responde alas preocupaciones de |os padres respecto ala educacion de sus hijos
y losrefiere alos recursos de apoyo adicional

o Apoyaa personal del Centro de Padres en la capacitacion efectivay plan de
estudios paralos padresy los refiere a servicios de salud y otros recursos

e Apoyaalas escuelas paraasegurar la eficacia escolar de la comunicacion entre el
hogar y un ambiente acogedor paralos padres

e Guiaalasescuelasen el desarrolloy gecucion de actividades de participacion de
los padres

e Planificay gecuta actividades de desarrollo profesional parael personal y /o los
padres

CAPITULO 6: MONITOREO, EVALUACION, RENDICION DE CUENTAS Y

RECLASIFICACION

VISTAZO GENERAL AL CAPITULO

En este capitulo se aborda el monitoreo, laevaluaciony las politicas y précticas de
responsabilidad que usael LAUSD para garantizar que |os programas'y Servicios académicos se
vigilan para asegurarse de que se ponen en marcha completamente y son efectivos. Describe las
metas del programa EL del Distrito y las preguntas eval uativas pertinentes y medidas, asi como
lainformacion de aplicacion y evaluacion que se debe usar en diferentes niveles del sistema para
mejorar laimplementacién y fortalecer |os programas. Ademés delinea deberesy
responsabilidades claves de responsabilidad en el Distrito, afin de garantizar una
responsabilidad en todo € Distrito y reciproca por los ELs.

LAUSD establecera un proceso para que las escuel as soliciten una exencion alaimplementacion
de componentes del Plan Maestros, si 1a escuela puede dar una solida razén educativa que se
basa en |as necesidades de |os estudiantes y sus resultados. Cualquier plan propuesto se tiene que
presentar a Vicesuperintendente de Instruccion del LAUSD y revisado por €
Vicesuperintendente del Departamento Multilingtie y Multicultural paraver su acatamiento del
Cadigo de Educacion y las regulaciones federales y |a pedagogia de sblida ensefianza. Esta
solicitud de exencidn también tiene que recibir la aprobacion del Vicesuperintendente de
Instruccion.

PROPOSITOS DEL MONITOREO, EVALUACION Y RESPONSABILIDAD DEL PROGRAMA

El LAUSD esta comprometido avigilar la aplicacién de sus politicas de EL, programasy
servicios, y evaluar su puesta en marchay eficaciacon e fin de mejorar continuamente y ser
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responsable. Las précticas de monitoreo, evaluacién y rendicidn de cuentas del programa EL
abordaran los siguientes fines:

a. Supervisar laaplicacion delos servicios del programa de instruccion; las
funciones del educador/sociosy sus responsabilidades, y |os procesos
administrativos definidos en el Plan Maestro;

b. Determinar laeficaciade los programas, serviciosy procesos para
promover el éxito linglistico y académico EL, y su preparacion
universitariay profesional;

c. Proporcionar informacién Gtil, oportunay efectiva atodos los educadores
y los socios del sistema;

d. Apoyar lamejora continua de la gjecucion - y determinar las
modificaciones necesarias - de los servicios de ensefianzay de apoyo, y
disefio de programas y enfoques, las politicas y procesos administrativos,
Y;

e. Fomentar larendicion de cuentas interna de todos los educadoresy las
partes interesadas por laimplementacion, los resultados y la mejora
continua de ambos.

METAS DEL PROGRAMA EL Y PREGUNTAS DE EVALUACION Y MEDIDAS RELACIONADAS
El Distrito evaluaralos siguientes ocho objetivos relacionados con |os programas de EL :

Meta 1: Implementacién del Plan Maestro EL plena y coherentemente en todo el Distrito.

El Distrito supervisarala aplicacién de todos |los programas EL, serviciosy procesos para
asegurar que estos se imparten plenay coherentemente en todo el Distrito. La responsabilidad de
supervisar la aplicacion residiratanto en la Oficina del Vicesuperintendente de Instruccién, el
personal del Departamento Multilinglie y Multicultural, los administradores del Centro de
Servicios Educativos, y los administradores del plantel escolar.

Meta 2: Asegurar un progreso constante hacia la consecucion del desarrollo académico y del
Idioma Inglés (ELD) por los plazos previstos.

El Distrito pone en practica sus expectativas de progreso y rendimiento EL D en alineacion con
los Objetivos Anuales Medibles Titulo |11 de California(AMAOs 1y 2):

Dominio del Idioma Inglés. Los Alumnos Aprendiendo Inglés del Distrito por mas de cuatro
anos alcanzaran € nivel de Competencia en Inglés, segiin lo medido por Prueba de Desarrollo
del Idiomalnglés de California (CELDT)

Lacompetenciaen el inglésen el CELDT se define como nivel de "Pre-Avanzado / Avanzado"
en todas | as habilidades linguisticas (comprension auditiva, expresion oral, lecturay escritura) a
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nivel "intermedio" o superior (paraK-1, sblo se considera Comprensién Auditivay Expresion

Verbal).

Progreso en e Desarrollo del Idioma Inglés. Los Alumnos Aprendiendo Inglés en el Distrito
de manera constante avanzan hacia el dominio del idiomainglés segin lo medido por CELDT y
demostrado asi mediante lo siguiente:

e Losestudiantes “Principiantes’ pasaran a"Pre intermedio”

e Losestudiantes" Preintermedio " pasardn anivel "Intermedio”

e Losestudiantes de"Intermedio” pasaran a " Pre-avanzado”

e Losestudiantes dela"Pre-Avanzado “ pasaran a“ Competentes en Inglés'

e Losestudiantes que Ilegan a Competente en Inglés mantienen este nivel hasta
gue se les designa como Reclasificados Competentes en Inglés (RFEP)

RFEP denota un estudiante EL gue se hareclasificado como Estudiante con Fluidez en Inglés
mediante el cumplimiento del nivel del inglésen el CELDT, asi como criterios especificos
académicos en Lenquajey Literaturaen Inglésy rendimiento en € aulaanivel de grado.

El progreso de Desarrollo del Idioma Inglés contara con €l apoyo e indicacién durante el afio por:

Escuelas primarias:

Herramientas de monitoreo del progreso EL D segun lo identifica el Distrito, incluyendo
entre otros el Perfil del Progreso ELD, y las evaluaciones periodicas segun las identifica
el Distrito se basan en normas ELD claves.

Escuelas Secundarias:

Paralos estudiantes en grados 6-12, |as eval uaciones basadas en las normas académicas
definal del curso (en desarrollo) gjustadas alos cursos EL se usaran para monitorear la
adquisicion del inglés por parte del estudiante, segun lo identifica el Distrito, incluyendo
entre otras el Perfil de Progreso ELD Yy las evaluaciones periddicas.

Veaen lasfiguras 31-33 a final de este capitul o |as representaciones de progreso ELD esperado
por programa de instruccion. El progreso esperado alos puntos de referenciaELD y €
rendimiento académico se describen en detalle en el capitulo 2 siguiente ala descripcion de cada
programa de instruccion.

Meta 3: Garantizar un progreso constante hacia el logro de competencia y rendimiento
académico al nivel de grado académico en los plazos previstos
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El Distrito pone en operacion sus expectativas de progreso académico y de adquisicion en gjuste
con las expectativas de rendimiento de Californiay la evidencia de lainvestigacion empirica de
un progreso ambicioso y alavez redlista paralos ELs que estan adquiriendo €l lenguaje que se
les ensefiay en el cual selesavalla

Competencia Académica: Los estudiantes en el Distrito con cinco afios o mas de escolaridad
alcanzaran las normas académicas del nivel de grado en las materias, segin la medida de
rendimiento de:

¢ Prueba de Normas Académicas de California (CST) en Lenguajey Literaturaen Inglésy
Matematicas

e CMA enLengugey Literaturaen Inglésy Mateméticas

¢ Prueba de Normas Académicas de California: Cienciasy Estudios Sociales

e Evaluaciones del distrito basadas en estdndares (por € emplo, evaluaciones periddicas,
evaluaciones fin de curso, exdmenes finales de normas académicas comunes)

Progreso Académico: Los estudiantes en el Distrito progreso hacia el cumplimiento de nivel de
grado en las materias académicas, medido por la Prueba de Estandares de Californiay
demostrado por lo siguiente:

e Losestudiantes en" Muy Inferior aBéasico" pasardn a " Inferior aBasico”
e Losestudiantesde"” Inferior aBésico " pasaraanivel "Basico"
e Losestudiantes del nivel més bajo de "Bésico” pasaran a nivel méas elevado

de “Basico"

e Losestudiantes al nivel mas elevado de “Bésico” pasaran a nivel
"Competente"

e Losestudiantes en "Competente” se mantendra en este nivel o pasaran a
“ Avanzado”

Se dard apoyo a progreso académico y se indicarden el afio mediante:
e Evaluaciones del Punto de Referencia Distrito (CORE K-12)
e Boleta de Calificaciones basadas en los estandares a mitad de semestre (6
semanas)
e [Otrasevauaciones del Distrito]

Veaen lasfiguras 31-33 a final de este capitul o las representaciones de progreso ELD esperado
por programa de instruccion. El progreso esperado alos puntos de referencia ELD vy €l
rendimiento académico se describen en detalle en el capitulo 2 siguiente ala descripcion de cada
programa de instruccion.
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Objetivo 4. Asegurar que el estudiante lee y escribe en dos idiomas y rinde académicamente
en los idiomas en el caso de los estudiantes matriculados en programas de instruccion de
Mantenimiento del Bilingliismo o de Inmersion Bidireccional.

Todos |os estudiantes matriculados en |os programas de mantenimiento de Inmersion Bilingle
espanol y Bidireccional de Inmersion alcanzaran competencia en lalengua primaria/el idioma
meta, segun lo medido por:

e IDEL (K-3)

e Evaluaciones Periddicas de Alfabetizacion en Espariol del Distrito (grados K-5)

e Evaluaciones del Autor

e Examen STS (grados 2-11) (EL s Unicamente)

e Examen defin de curso (grados 6-12)

e Evaluaciones periddicas (grados 6-12)

Todos los estudiantes en |os programas de Mantenimiento Bilinglie Coreano y en Programas
Bidireccionales de Inmersién cumpliran con la meta de dominio del idioma primario/idioma
meta através de la Prueba de Estandarizada del |dioma Coreano (grados 1-12) y las
evaluaciones complementarias del editor. Todos |os estudiantes en programas de M antenimiento
Bilinglie Mandarin y en Programas Bidireccionales de Inmersién cumpliran con lametade
dominio del idioma primario/idioma meta através de la Prueba del Distrito del Idioma
Mandarin (grados 1-12) (en desarrollo), y |as eval uaciones complementarias del editor. Se
anadiran evaluaciones adicionales a medida que estén disponibles en coreano y mandarin.

Ademas, los EL s inscritos en Mantenimiento Bilingle y Programa Bidireccional de Inmersion
serén medidos en ELD y los indicadores académicos como se especificaen los objetivos 2y 3
anteriores.

Los estudiantes EL en los programas de instruccion bilinglies del Distrito demostraran
competencia académica del nivel de grado en espafiol, segln lo medido por los puntajes de
lecturay matematicas en eval uaciones desarrolladas por €l Distrito en K-1, por las Evaluaciones
Periddicas de L ectoescritura en Espafiol, y en los grados 2-11 usando STS de California.
Adicionamente, la competencialinglisticainicia de espafiol se mide por el LAS Espariol. Los
estudiantes matriculados en programas bilinguies bidireccionales de inmersién en coreano y
mandarin demuestran competencia en lecturay mateméticas usando eval uaciones estandarizadas
basadas en el curriculo del Distrito (por desarrollarse). El dominio del segundo idiomaen
coreano y mandarin se mide con la Prueba de Lengugje Coreano del Distrito y la Prueba de
Lenguaje Mandarin respectivamente. Adicionalmente, |os estudiantes EL matriculados en todos
los programas de instruccion seran medidos en ELD y en |os indicadores académicos de inglés,
de conformidad con |o especificado en los objetivos 2 y 3 anteriormente.
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Meta 5. Disminuir los riesgos de fracaso escolar, baja competencia en el idioma Inglés, la
repeticion de grados y desercidn.

LAUSD recopila, evalliay monitorea |los indicadores clave de riesgo de insuficiencia EL para
satisfacer las expectativas de progreso académico y linguistico, con laintencion de identificar y
abordar |as causas profundas de estos riesgos, 10 que les disminuye con el tiempo. Esto requiere
gue laescuelay € personal del Centro Local de Servicios Educativo se aseguren de que estos
datos son sisteméticamente recogidos y registrados en el Sistema de Informacién Estudiantil.
Estos datos deben ser revisados anivel local através de protocolos del LAUSD, y
proporcionados ala Oficina Central parala recoleccion coordinada de datos y 1os esfuerzos de
respuesta.

Los datos del estudiante EL que deben recogerse incluyen (pero no se limitan a estos): 1) las
ausencias, 2) suspensiones (violentasy no violentas), 3) la colocacién en intervenciones
estratégicas e intensas, especialmente al inicio delosgrados 2, 5y 8, 4) afios en escuelas de US/
CA 5) reprobacion (D o F) sobre todo en cursos académicos bésicosy que “abren la puerta”
como algebra, 6) repeticion de grados, en cualquier grado 7) inscripcion en A-G del curso y las
tasas de terminacion; 8) respuestas ala encuesta de experienciaescolar del LAUSD a nivel dela
escuelay los resultados de California Healthy Kids, y 9) tasa de abandono escolar (usando €l
método de calculo de cohortes de cuatro afios del estado); 10) el tipo de programa de instruccion;
11) la cantidad de tiempo en el programa; 12) los servicios de educacion especial recibidos: 13)
aprobacion del CAHSEE vy los indices de competencia. Cuando sea posible, estos andlisis se
desglosaran y analizaran paratodos ELs alguna vez identificados, y por subgrupos de ELs (por
gjemplo, ELs con cinco afios 0 menosen el LAUSD, ELs alargo plazo (seis 0 més afios), y
RFEPs).

Meta 6. Incrementar el acceso y la participacidn en las oportunidades de programas
académicos avanzados.

El Distrito recopila, evallay monitorealos indicadores clave de acceso y participacion en las
oportunidades de programas académicos avanzados. L os datos EL estudiante que deben
recogerse incluyen (pero no se limitan solo a estos): 1) lamatriculay las tasas de aprobacion de
clases de honores, Avanzadas (AP) y cursos universitarios adelantados, 2) la participacion en
programas GATE, AVID y Bachillerato Internacional (1B, por sus siglas en inglés) 3) la
participacion en el Programa de Evaluacion Temprana del Proyecto de Diploma de California de
(EAP, por sus siglas en inglés), 4) informacion de la universidad entre otras, matricula,
recuperacion, y terminacion (colegios comunitarios, CSU, UC), 5) asignaturas optativas y
actividades extracurriculares (por gemplo, el debate, decatl6n académico, clubes, teatro, musica,
deportes).
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Meta 7. Fortalecer la participaciéon e inclusion de los padres / tutores en el desarrollo
académico de los estudiantes

El Distrito recopila, evallia, monitoreay actlia sobre los principales indicadores de la
participacion de los padres/ tutores 'y la participacion en e desarrollo académico de los
estudiantes. Estos indicadores deben ser discutidos, revisados segun sea necesario, y aprobado
por los DELAC del Centro de Servicios Educativos Locales, y los ELACs del plantel escolar.
Los posiblesindicadores incluyen: 1) asistencia a conferencias de padres/maestros, 2) las tasas
de respuesta de la encuesta | os padres (como la Encuesta de Experiencia Escolar), calificaciones
positivas, 3) "hits' del Sistema Integrado de Informacion Estudiantil (1SIS) en e médulo de
familia, y 4) laorientacién de padresy coherente apoyo a las oportunidades académicas
avanzadas, 5) participacion en las actividades de los Centros de Padres del plantel.

Meta 8. Reducir la referencia desproporcionada e identificacién de ELs para servicios de
educacidén especial

El LAUSD esta trabajando continuamente paramejorar laformaen que se enviaalosELsy se
lesidentifica pararecibir servicios de educacion especial. Un cuidadoso entrenamiento del
equipo de Valoracién del Lenguaje (LAT), e Equipo de Exito de los Alumnos (SST) y
miembros del personal de educacién especial se [levan a cabo regularmente para asegurar que los
EL con discapacidad estén adecuadamente identificados. Esto incluye el uso de deteccion e
instrumentos de diagndstico para evaluar |as habilidades de |os estudiantes de manera que no se
confunde con dominio del idioma Inglés. El Distrito recogera datos sobre €l nimero y porcentgje
de todos | os estudiantes que participan en |os servicios especificos de educacion especial al afno.
Estos datos serén examinados en funcion de la situacion linglistica de los estudiantes y su
representacion en la poblacion general.

PREGUNTAS EVALUATIVAS Y MEDICIONES DEL PROGRAMA EL, POR META

La siguiente tabla resume los principales objetivos del programa EL, preguntas de
evaluacion que exploran laaplicacion y el progreso hacia estos objetivos y
medidas/fuentes utilizadas para responder a las preguntas de evaluacion. Puesto que todas
las preguntas de eval uacion que figuran a continuacion no pueden ser respondidas al afo,
el evaluador del programa EL del Distrito de la Oficina de Datos y Rendicion de Cuentas
(ODA, por sus siglas en inglés) desarrollara una estrategia a ser aprobada por € Director
Ejecutivo dela ODA y € Vicesuperintendente de I nstruccion paraidentificar las
cuestiones que se deben responder cada afio, y 10 que justificaria un analisis especifico en
un afio determinado.

Como minimo €l Distrito realizard anualmente una evaluacion anual de los programasy
servicios paralos Alumnos Aprendiendo Inglés. Como minimo, €l Distrito informara
anualmente |os datos sobre los objetivos 1, 2, 3, e porcentaje de los estudiantes EL en

139



camino parareclasificar basado en las expectativas de progreso se describe en las figuras
31- 33y end Capitulo, y €l porcentgje de LTELSs que no cumplen los criterios parala
reclasificacion después de completar EL D avanzada .Estos datos se desglosaran por
tiempo de permanencia en las escuel as de Estados Unidos (menos de cinco afios,
completd cinco anos) a nivel central, Centro Local de Servicios Educativosy de la
escueladel lugar. El Distrito evaluara e informara los datos sobre |os objetivos 4-8
continuamente, utilizando un sistema de priorizacion. Lainvestigacion de accion se
llevard a cabo para determinar las razones por las que las escuelas muestran aumentos o
disminuciones significativos en € logro de |os objetivos del programa con €l fin de
elaborar un manual de mejores préacticas. Ademas, durante todo €l afio, el
Vicesuperintendente de Instruccion utilizara los datos para hacer responsables alos
Superintendentes de Instruccion de los Centros Locales de Servicios Educativosy las
escuelas paramejorar € rendimiento de |los estudiantes para todos |os estudiantes,
incluyendo los Alumnos Aprendiendo Inglés. El Vicesuperintendente de Instruccion se
reunira con los Superintendentes Locales de Servicios Educativos por |0 menos tres veces
al ano paramonitorear € progreso de todos los estudiantes incluyendo ELs (Ver
Apéndice D para una herramienta de monitoreo de la muestra).

Figura 30. Metasdel Programa, Preguntas de Evaluacion y M ediciones

=k OlEIie e Preguntas de evaluacion Medidas o Fuentes
Programa

1. Implementar 1. ¢Se aplican plenay Herramienta de Observacion ELD
el Plan Maestro coherentemente |os programas SDAIE/Herramienta de Acceso a
para Alumnos de instruccion del Plan Maestro I nstruccién Basi ca/Observacion
Aprendiendo de manera que satisfagan las Planillas del Marco de Ensefianza
Inglés de forma necesidades de los estudiantes y Aprendizaje del LAUSD
completay EL? ] Listay base de datos de Maestros
coherente en a ¢Hastaqué punto los con acreditacién CLAD / B CLAD

todo € Distrito.

profesores de EL s cuentan
con las cualificaciones y
capacidades para hacer
abordar |as necesidades
linglisticas y académicas de
los ELS?

b. ¢Seimparteinstruccion ELD
atodoslos ELS?

c. ¢Esdedtacdidadla
instruccion ELD que se
imparte alos ELS?

d. ¢EstantodoslosELs
recibiendo ensefianza

Lista de maestros con acreditacion
para ensefiar Materias

Lista de Plan Maestro de primaria
monitoreo de colocacion de EL en
SIS Secundaria/MyData
Estadisticas de responsabilidad EL
en lared electronica

Para ELD: evidencia basadaen |la
investigacion (CDE, 2010)

Otro seguin se identifique
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EL Objetivo del
Programa

Preguntas de evaluacion

M edidas o Fuentes

diferenciada apropiada
(SDAIE) en todas |as éreas
de contenido académico?

e. ¢Seimparten las practicas de

enseflanza diferenciada de
dtacaidad alos ELS?

f. Enlos modelos de programas

bilingUes, ¢es de alta calidad
lainstruccion bésica de
contenido que se proporciona
alosestudiantes EL en la
lengua materna (L1)?

2. Garantizar un
avance
constante hacia
|la consecucion
& consecucion
deELD
académico
dentro delos
plazos
esperados.

1. ¢Estan aumentando los
porcentgjes de los
estudiantes EL en ELD que
avanzan un minimo de un
nivel por afoy segin las
expectativas estatales y
federales? (AMAO 1)

2. ¢Estan aumentando los
porcentajes de los
estudiantes EL que
alcanzan dominio del
idiomainglés segun las
expectativas estatales y
federales? AMAO 2

3. ¢Esténlos ELs progresando
en las evaluaciones ELD de
referenciadel Distrito?

CELDT

AMAO 1 delaescuela, LD,
resultados del Distrito

AMAO 2 delaescuela, los
resultados del Distrito LD
PROPUESTA: Laversion
electronicarevisada del portafolio
ELD informado por las futuras
Normas Académicas Comunes de
Californiaalineadasa ELD
Evaluaciones periodicas ELD del
Distrito y de monitoreo del
progreso, Core K-12 Articulos de
ELD

El progreso en e cumplimiento de
los puntos de referencia minimos
por &l programa de instruccion

e indice a que los estudiantes de
secundaria que completan ELD
avanzada cumplen con los
criterios paralareclasificacion

3. Garantizar un
avance
constante hacia
la consecucion
& consecucion
de competencia
académicadel
nivel de grado
dentro de plazos
previstos.

1. ¢Estanlos estudiantes EL
progresando académicamente
segun las expectativas?

2. ¢Estanlos estudiantes EL
alcanzando €l competencia
académica segun las
expectativas?

CST/CMA

DIBELS (K-3)

Evaluaciones periddicas Core K-
12 de Mateméticasy ELA
Cadlificaciones de las clases
Evaluaciones periddicasy de
supervision del progreso
identificadas por e Distrito
Evaluaciones ELD que han sido
disefiadas por €l personal dela
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EL Objetivo del

Preguntas de evaluacion

M edidas o Fuentes

Programa
Oficina Central del LAUSD
e El progreso en & cumplimiento de
los puntos de referencia minimos
por programa de instruccion
4. Asegurar la 1. ¢Son los estudiantes e CELDT
lecturay competentes linglisticamente o e CST/CMA
escrituray €l (L, S R, W) enlosdos Espafiol
rendimiento idiomas? e IDEL (K-3)
academico en 2. ¢Sonlos estudiantes e Evaluaciones Periddicas de
los dos idiomas academicamente competentes Alfabetizacion del Distrito
paralos en éreas de contenido bésico de Espaiiol
estudiantes en nivel de grado que utilizanlos | Examen de Normas Académicas
programas de dos idiomas? de CA en espariol

instruccion de
Mantenimiento
Bilingle
unidireccional y
bidireccional de
Inmersion

2. ¢Estan los estudiantes
cumpliendo con los criterios
parael Sellode CA ala
Alfabetizacion Bilingle?

Las evaluaciones del editor

Cdlificaciones en las

materias/cursos

e Exdmenesdefin decurso

e Evaluaciones periddicas

Coreano

¢ Pruebade idioma coreano

e Lasevaluaciones del editor

e Cdificacionesenlas
materias/cursos

e Examenesdefin decurso

Mandarin

¢ Pruebade idiomamandarin (en
desarrollo)

e Evauaciones ddl editor

e Cdificacionesenlas
materias/cursos

e Examenesdefin decurso

5. Disminucién
deriesgos de
fracaso
linguistico y
académico, la
repeticion de
gradosy la
desercion
escolar.

1. ¢Estanlosindicadores de
riesgo clave paralos EL
disminuyendo anual mente en
las escuelas 'y los centros
locales de servicios
educativos?

2. ¢Son adecuadas las
intervenciones que se ofrecen a
los estudiantes que no cumplen
con los criterios esperados de
rendimiento?

(Seestdremitiendo alosELsy

e Ausencias

e Suspensiones (violentosy no
violentos)

e Colocacion en las intervenciones
estratégicas e intensas,
especialmente. enlosgrados 2,5y
8

e Cadlificaciones reprobatorias (D 0
F), esp. en cursos de educacion
basicay de “puerta de entrada”

e Laretencionen e grado

142 |




=k OlgEvee: Preguntas de evaluacion Medidas o Fuentes
Programa
colocandoseles en servicios de e inscripcion en cursos A-G dey las
educacion especial adecuadamente? tasas de terminacion
(Véase también lameta del e Respuestas de los estudiantes de la
programa EL # 8, abgjo). encuesta de experiencia escolar
del LAUSD
e Resultados de la encuesta Nifios
Saludables de California
e Lastasas de abandono escolar
e Servicios de educacion especia y
|as tasas de participacion
e Tasas de aprobacion del CAHSEE
y de competencia
6. Aumentar el 1. ¢Se ofrece suficientes cursos? e Indicesdeinscripciony
accesoy la 2. ¢Hay aumento en la proporcion aprobacién en curso de Honores,
participacion en de estudiantes EL que APy universitarios
los programas participan en |os programas e Laparticipacion en programas
académicos académicos avanzados? GATE, AVID eIB
avanzados 3. ¢Hay unaumento enla e Participacion en el Proyecto de
proporcién de los estudiantes Diploma EAP de Cdlifornia
EL que completan los e Estadisticas/informacion dela
programas academicos universidad: solicitudes de
avanzados con una C o mejor? ingreso, inscripcion, matricula,
4. ¢Hay un aumento en el nimero sin remediales, y datos de
y porcentgje de estudiantes que finalizacion (colegios
solicitan, asisteny terminar la universitario de lacomunidad,
universidad? CSU, UC)
5. ¢Hay unaumento en el NUMENo | o | 4 participacion en cursos
de EL s participando y pasando electivos de prestigio y
|os examenes de AP? actividades extracurriculares (por
gjemplo, debate, el Decatlon
Académico, clubes, teatro,
musica, deportes, idiomas
universales)
7. Fortalecer la | 1. ¢Queétiposde oportunidadesde | ¢ Orientaciones para padresy
participacion de orientacion y capacitacion se capacitaciones ofrecidas sobre el
los ofrecen son |os padres? Plan Maestro para ELs, opciones
padres/tutoresy | 2. ¢Qué medidas se utilizan para de programa de instruccion para
suinclusién en garantizar que los padres de los ELs, oportunidades académicas
el desarrollo EL s estan bien informados de avanzadas, DELAC/ELAC
académico de lacolocacion en el programay | e  Participacion en las actividades de
|os estudiantes. de su progreso académico? los Centros de Padres del plantel
3. ¢Hastaqué punto estan los e Asistenciay participacion activa
padres participando y en |as entrevistas entre padres y
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EL Objetivo del

Preguntas de evaluacion

M edidas o Fuentes

Programa
apoyando consecuentemente el maestros, reunionesde ELACy
desarrollo académico de los DELAC
estudiantes? Encuesta alos padres (por
gjemplo, la Encuestade
Experiencia Escolar) las tasas de
respuesta, y las calificaciones
positivas
Evidencia de apoyo constante a
los esfuerzos de colaboracion
entre el hogar y la escuela,
oportunidades académicas
avanzadas
"Hits" al Modulo de Familias la
URL delSIS
8. Reducir la 1. ¢Cudl esel porcentagje de Estadisti cas de educacién especial
referencia estudiantes, desglosados por del Distrito segiin las
desproporcionad condicion linguistica (EO, caracteristicas (estado de la
ae IFEP, EL, RFEP), y en educacion especial, servicio, las
identificacion relacion con su proporcion de condiciones cudificativas, estado
deELsa la pobl acion tota que de EL, de grado)
servicios de a zpﬁ;g; ,,egugzceggs Resultados CELDT
educacion b. Por servicio especifico de Servicios de educacion especial y
especial. |as tasas de participacion

programa de educacion
especia?

C. Seglnloscriterios
calificativos?

2. ¢Enqué grado estan siendo

identificados losELsYy se
colocados en |os servicios de
educacion especial?

3. ¢Seestaremitiendo alosELs

y siendo colocados en
servicios de educacion
especial adecuadamente?

4. A quénivelesde CELDT

estén los ELs al momento de
su identificacion paralos
servicios de educacion
especial?

5. En el momento delaremision,

¢cuanto tiempo han estado los
estudiantes en ese nivel de
dominio ELD?

Auditoriaal azar delos |EPsde
los EL s para garantizar el acceso a
todos los servicios adecuados
linguisticos y académicos
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USO DE MONITOREO DEL PROGRAMA E INFORMACION DE LA EFICACIA PARA MEJORAR LA
APLICACION DE LOS PROGRAMAS Y FORTALECERLOS

Para asegurarse de que la aplicacién del programa, su monitoreo y evaluacion de la efectividad
del programa conduce ala mejora continua, |0os administradoresy el persona en todos los
niveles examinarén estadisticas en |os siguientes niveles:

A. USO AL NIVEL DEL PLANTEL ESCOLAR

El personal del plantel revisaralos resultados de ELsy SEL s en relacion con €l progreso
linglistico y académico esperado. En equipos del nivel de grado o de lamateria, discutira el
trabajo del estudiante, e identificaran las areas de précticas de ensefianza que necesitan ser

fortal ecidas sobre segun las pruebas de desempefio del estudiante. Los puntos clave de discusion
incluirdn comentarios'y opiniones efectivos a los estudiantes, y €l uso efectivo de los protocolos
de observacion (por gemplo, Planillas del Marco de Ensefianzay Aprendizaje, |as herramientas
de observacion de ELD, SDAIE/acceso a herramienta de observacion de lainstruccién) a manera
de fortalecer continuamente la practica docente. Las prioridades de capacitacion profesional
serén identificadas, con el apoyo requerido de los Centros Locales de Servicios Educativos,
segun sea necesario.

B. USO AL NIVEL DEL CENTRO LOCAL DE SERVICIOS EDUCATIVOS

El personal del Centro de Servicios Educativos examinara los patrones de rendimiento EL y SEL
pertinentes al progreso linguistico y académico, asi como los hallazgos pertinentes ala
implementacion del programa (Meta 1). El liderazgo educativo y el liderazgo de EL
determinaran juntos el desarrollo profesional y otras prioridades de apoyo alos programas, y
desarrollan y proporcionan PD y apoyo alos programas centrados en | as necesidades
identificadas mediante el control del Plan Maestro EL y la evaluacion.

C. USO AL NIVEL DEL DISTRTIO CENTRAL

Personal de la oficina central del Distrito revisaralos resultados de la evaluacion del programa
EL, y trabgjara con €l personal del distrito local paraidentificar |as principales prioridades del
distrito para el desarrollo profesional, las prioridades presupuestarias y de apoyo al programa. El
personal del Distrito Central de distritos locales de apoyo para priorizar y abordar las cuestiones
clavey las éreas de mejoraidentificadas por EL Plan Maestro de seguimiento/evaluacion.

D. USO AL NIVEL DE LA JUNTA DE EDUCACION

La Junta de Educacién del LAUSD revisarélos resultados anual es de monitoreo/informes de
evaluacion del Plan Maestro EL, y abordara cuestiones de politica relacionadas con |os asuntos
clavey las areas de mejoraidentificadas para seguimiento/evaluacion del Plan Maestro.

Las siguientes tres figuras representan el progreso académico y ELD minimo esperado paralos
EL s por programa general de instruccion, y sentarén la base para anadlisis estadisticos y esfuerzos
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de evaluacién del programa. Los puntos de referencia de progreso EL Sy académico minimo que
se esperay €l rendimiento se describen en mayor detalle en el capitulo 2 luego de la descripcion
de cada programa de instruccion.

Figura 31. Expectativasde Progreso Minimo del LAUSD paralos Alumnos

Aprendiendo Inglés en los Programas de I nstruccion de Inglés

Expectativas de Progreso Minimo del LAUSD para los Alumnos Aprendiendo
Inglés en los Programas de I nstruccion de I nglés
1¥ Afio> | 2" Afio 3% Afio 4° Afo 5° Afio
Cronograma
N ndo A x NG to A
(Punto Inicial 1% Ao > 2" Ao 3" Ao 47 Afio
Basado en el
Nivel Inicial a 1% Afio > 2"° Afio 3* Afo
ler. Afio
1 Afio > 2"° Afio
Pre Avanzado/
Competente en
CELDT Principiante nt Preed_ Intermedio | Avanzado—No P st
ntermedio es Competente Inglés
en Inglés
Mediciones
ELD basadas en
las normas
académicas (por ELD 1 ELD 2 ELD 3 ELD 4/5 ELD 4/5
ejemplo,
portafolio ELD
revisado)
Lenguajey
Literaturaen Bascol
Inglés: asco - . Competente/
B
CST/CMA, FBB BB (bsoa as'e‘;‘;/(arzi‘;'o a
DIBELS (K- m:‘dio) Avanzado
3), Ed. Bésica
K-12
Matematicas:
CST/CMA, Bésico (bgjo | Basico medio* Competente/
Ed. BasicaK FBB BB edio * devad
. BasicaK- amedio *) a elevado) Avanzado
12
FBB=Muy Inferior a Basico, BB=Inferior a Basico, B=Basico, P=Competente, A=Avanzado.
(*bésico medio = 325 en el CST-ELA.) 'Se espera que los EL S cumplan con los requisitos de reclasificacion
dentro de 5 afios completos. Los ELs que no cumplen con los requisitos de reclasificacion a principios del 6to afio
se consideran como ELs a Largo Plazo.
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Figura 32. Expectativasde Progreso Minimo paralos Alumnos Aprendiendo Inglés
en Programas de L enguaj e Consecutivo (Inmersion Bidireccional y Bilingie de
M antenimiento)

Expectativas del LAUSD de Progreso Minimo para los Alumnos Aprendiendo
Inglés en Programas de L enguaj e Consecutivo (Inmersién Bidireccional y
Bilinglie de M antenimiento)

1¥ Afio> | 2" Afio 3% Afio 4° Afio 5° Afio
Cronograma — o — ——
1% Afio > 2"° Afio 3¥ Afio 4° Afio
(Punto Inicia
Basado en el Nivel 1¥ Afio > 2"® Afio 3% Afio
Inicial a ler. Afio
1% Afio > 2" Afio
Lenguajey Competente/ | Competente/ | Competente/Av | Competente/A
. 1 | Competente/
Literaturaen L1 Avanzado Avanzado anzado vanzado
Avanzado
(CA STS, otro)
Mateméticas L 1> | Competente/ | Competente/ | Competente/ | Competente/Av | Competente/A
Avanzado Avanzado Avanzado anzado vanzado
(CA STS, otro)
Pre Avanzado/
N Pre . Competente en
CELDT Principiante | Intermedio | Avanzado—No o
ntermecio es Competente Ingles
enInglés
Mediciones ELD
basadas en las
normas academicas | g ry 4 ELD 2 ELD 3 ELD 4/5 ELD 4/5
(por gjemplo,
portafolio ELD
revisado)
Lenguajey
Literaturaen Basico?
Inglés: FBB BB Basico (medio a Competente/
CST/CMA, (ba;g a elevado) Avanzado
DIBELS (K-3), medio)
Ed. BasicaK-12
Mateméticas: Bésico Competente/
- —_— ompeten
CST/CMA, Ed. FBB BB (baic* & Basico (medio
BasicaK-12 40 aelevado) Avanzado
medio)
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FBB=Muy Inferior a Basico, BB=Inferior a Basico, B=Basico, P=Competente, A=Avanzado.

*bésico medio = 325 en el CST-ELA. Se espera que los estudiantes se desempefien a nivel de grado
correspondiente cuando se les instruye y evalUia en su lenguaje primario.

2 Se espera que los EL'S cumplan con |os requisitos de reclasificacion dentro de 5 afios completos. Los ELs que no
cumplen con los requisitos de reclasificacion a principios del 6to afio se consideran como ELs a Largo Plazo.

Figura 33. Expectativas de Progreso Minimo paralos Alumnos Aprendiendo Inglés
en Programas de Educacion Bilinguie de Transicion, Grados K -3 Solamente
(Primaria)

Expectativas de Progreso Minimo del LAUSD paralos Alumnos Aprendiendo
Inglés en Programas de Educacion Bilinglie de Transicion, Grados K -3 Solamente
(Primaria)
1¥ Afio> | 2" Afo 3% Afio 4° Afio 5° Afio
Cronograma o= —~ —~
1% Afio =2 2"° Afio 3% Afio 4° Afio
(Punto Inicial
Basado en el Nivel 1¥ Afio > 2"® Afio 3% Afo
Inicial a ler. Afio
1¥ Afio > 2"® Afio
Transicion ala Educacién General
0 Colocacion en SEI*
Lenquaie Competente/
Liter atgrz?enyL 1 Competente/ | Competente/ | Competente/ N/A
' | Avanzado Avanzado Avanzado Avanzado O
otro) 2
N/A
Pre Avanzado/
L Pre . Competente en
CELDT Principiante nterme Intermedio | Avanzado—No 4
ntermedio es Competente Inglés
enInglés
Mediciones ELD
basadas en las
normasacademicas | gy 4 ELD 2 ELD3 ELD 3/4 ELD 4/5
(por gjemplo,
portafolio ELD
revisado)
Lenguajey
Literaturaen Bésico”
Inglés: FBB BB Bésico (medio> Competente/
CST/CMA, (b3 oa aelevado) Avanzado
DIBELS (K-3), medio®)
Ed. BasicaK-12
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\ateméticas i ' - . 3 Competente/
Basico (bajo p
CST/CMA, Ed. FBB BB ( 21) Basico (medio
BésicaK-12 amedio adevado) Avanzado

FBB=Muy Inferior a Basico, BB=Inferior a Basico, B=Bésico, P=Competente, A=Avanzado. * Se esperaquelosELs
gue ingresan en K 6 ler grado hagan latransicion a Educacion General. Los ELsrecién llegados que entran en
segundo o tercer grado pueden hacer latransicion a SEl si no han adquirido el nivel ELD de Pre Avanzado para el
final del tercer grado cuando termina el programa TBE, que anteriormente se le conocia como “Exencién a Bilinglie
Bésico”

%S latransicion se hace d fin del 4to. afio *basico medio = 325 en e CST-ELA. “Se espera que los ELs cumplan con
los criterios de reclasificacion en cinco afios completos. Los ELs que no cumplen con los criterios de reclasificacion al
principio de su 6to afio son considerados como ELs a Largo Plazo.

ENFOQUE DEL DISTRITO A LA GESTION DEL DESEMPENO

Con €l fin de que laaplicacion del programay laevaluacion de su eficacia Ileven ala continua
mejor setiene que llevar acabo lo siguiente:

LaOficinadel Vicesuperintendente de Instruccién trabaja en estrecha colaboracién con la
Unidad de Gestion del Desempefio para garantizar que todas las escuel as estan cumpliendo con
sus objetivos de rendimiento. Lamision de la Unidad de Gestion del Rendimiento es facilitar la
transicion del LAUSD de una cultura de acatamiento a una cultura de rendimiento mediante el
uso de datos para:

1. Identificar los problemas especificos, sistémicosy las barreras;

2. Resdltar |as estrategias exitosas y las posibles soluciones, y

3. Facultar alos Centros Locales de Servicios Educativos y escuelas para tomar

decisiones basadas en datos y redlizar lavision de LAUSD de preparar a cada estudiante

paralauniversidad y alistarlo paralacarrera.
El Distrito desarroll6 un Medidor del Rendimiento que sirve como sistema de puntuacion para
medir y orientar el desempefio de todas |as escuelas. Se les pide atodos |os miembros del
personal en las escuelas, Centros Locales de Servicios Educativos y 1os departamentos de las
oficinas centrales que desarrollen |os objetivos de rendimiento basados en el Medidor de
Rendimiento del Distrito. Los indicadores se centran en las metas del Distrito:

¢ 100% de graduacion

e Competencia para Todos

¢ 100% de asistencia

e Participacion de los Padres y la Comunidad

e Seguridad Escolar
Lafigura 34 muestra el Medidor de Rendimiento del LAUSD que ha estado en uso durante el
ano escolar 2011-12. El Distrito ha decidido gjustar |os parametros paralos ELs, yaque €
Medidor de Rendimiento actual solo tiene identificadas las tasas de reclasificacion .Lafigura 35
muestra los indicadores propuestos para los Alumnos Aprendiendo Inglés para 2012-1, que
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reemplazaran la métrica de la tasa de reclasificacién en el Medidor de Rendimiento 2011-12. Las
mediciones incluyen datos desagregados para |los estudiantes LTEL anivel de distrito, del Centro
de Servicios Educativos, y € nivel de la escuela para controlar la disminucién de la poblacion
LTEL lo largo del tiempo.

El Vicesuperintendente de Instruccién se redine con cada uno de los Superintendentes Locales de
Instruccién por o menos tres veces al afio para supervisar el progreso del estudiante. El Anexo D
presenta una muestra del Informes de Estado del Medidor Mensual del Centro Local de Servicios
Educativos que se utiliza para el monitoreo del progreso. Los Superintendentes de Instruccién
Locales utilizan el mismo proceso con sus Directores de Instruccion, quienes a su vez utilizan la
herramienta con sus directores. Los directores, a su vez, comparten |os datos con su personal. En
larevision de los Informes Mensuales de Estado del Medidor de Rendimiento con |los directores
individuales, los Directores de Instruccion del Centro de Servicio Educativos examinaran si los
subgrupos de Alumnos Aprendiendo Inglés (EL, LTEL y RFEP) estan cumpliendo con las
expectativas minimas de progreso paralos EL s establecidas en el Plan Maestro. Cuando los
subgrupos no estéan cumpliendo con las expectativas establecidas, |os Directores de Instrucciéon y
los Directores de Escuela evaluaran si estos resultados son producto de la falta de aplicacion de
cualquiera de los componentes del Plan Maestro en laescuelay/o nivel de aulay si esasi qué
pasos son necesarios para abordar |as preocupaciones de gjecucion definidas. La evaluacion
incluirainformacion obtenida de las visitas de recorridos para asegurarse de que ELD y SDAIE
y/o laensefianzay el apoyo en el idioma primario se estan impartiendo en laformaindicadaen €l
Plan Maestro.
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Figura 34: Medidor de Rendimiento del LAUSD
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GOAL 1: 100% GRADUATION

200708 | 2008-09 | 2009-10 | 2010-11 | 201112 | 212-13 | 201314

A. Four-Year Cohont Graduation Rate

B. Percentage of Students On-Track for Maating - - 26 28 38 A0 75
A-G Heguirsmenis
GOAL 2: PROFACIENCY FOR ALL Baseline Annual Targets

2007-08 | 2008-09 | 2009-10 | 20010-11 | 201112 | 201213 | 201314

A. Englizh Language Az, Elementary: a9 44 46 50 &0 &7 74
Percentage Proficient & Advanced

B. Englizh Language Artz, Secondary: 3 24 a7 39 45 B0 54
Parcantage Proficient & Advanced

. Mathematics, Elementary: hd LTl a7 69 75 a2
Percentage Proficient & Advanced

D. Mathematics, Secondary: 20 22 2h 27 36 4 47
Percentage Proficient & Advanced

E. 3rd Grade Proficiency Rate in English 29 34 35 40 459 55 62
Languages Artz

F. Proficiency in Algebra 17 20 22 24 38 a7 55
G. Redassifieation Rates 147 14.6 14.4 124 21 24 ry

GOAL 3: 100% ATTENDANGE I Annual Targets

A. Parcentage of studants with 963 or higher g2 64 &0 62 66 ral 76
attendance
B. Percentage of staff with 96% or higher G5 67 [35] 68 69 74 79
attendance

GOAL 4: PARBNT AND COMMUNITY

ENGAGEMENT

A. Percentage of parents who talk with the - 60 58 58 65 7o 75
teachar about thair child’s schoolwork (School

Exparnence Suray)

E. Paront paticipstion on School Exparisnce - 26 28 25 35 40 50
Sumnveys
GOAL 5: SCHOOL SAFETY Baseline Annual Targets

2007-08 | 200809 | 200910 | 2070-11 | 201112 | 21213 | 2001314

A Instructional dayz loat to suspension 74,765 | 59,783 | 53,725 | 46,006 | 43,506 | 41,006 | 38,506
B. Parcentage of studsntz who fesl zafe on - B2 83 84 a6 a8 a0
school grounds (School Experience Sunvey)
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Figura 35: Medidor de Rendimiento Propuesto para los Alumnos Aprendiendo
Inglés

® bERFORMANCGE VETER

Goal X: Proficiency For English Learners

Baseline Annual Targets

2007-08 | 2008-09 | 2009-10 | 2010-11 | 2011-12 | 2012-13 | 2013-14

A.  Percentage of ELs advancing one CELDT level
per year [AMAQO 1)

B. Percentage of ELs achieving and/or maintaining Less than Syearscohort Less than Syearscohort
English proficiency on the CELDT (AMAQO 2) Maore than 5 years cohort Maore than 5 years cohort

C. Percentage of ELs scoring Proficient or
Advanced in ELA [AMAOD 3)

D. Percentage of ELs scoring Proficient or
Advanced in Math [AMAO 3)

E. Percentage of RFEP students scoring Proficient
or Advanced in ELA

F. Percentage of RFEP students scoring Proficient
or Advanced in Math

USO DEL MEDIDOR DE RENDIMIENTO EN EL NIVEL DE LA ESCUELA

Las escuelas usan el Medidor de Rendimiento para desarrollar sus objetivos y metas establecidos
y cada escuelatiene una hoja de datos de resumen especifico a plantel y medidor de rendimiento
adisposicién del publico en lapaginaweb del LAUSD. Lafigura 36 muestra un medidor de
rendimiento escolar y la hoja de datos.

‘USO DEL MODELO ESTADISTICO PARA LA GESTION DE RENDIMIENTO EN EL NIVEL DE
‘DISTRITO CENTRAL

L as Estrategias del modelo Exito Total Responsabilidad Total (STATS, por su denominacion en
inglés) basa en los did ogos de rendimiento, tales como las desarrolladas por la policiade Los
Angelesy laciudad de Baltimore. Sus principios son: 1) datos precisos y oportunos compartidos
por todos, a mismo tiempo, 2) reuniones constantes y frecuentes para acelerar el aprendizaje, y
3) seguimiento sin treguay evaluacion. El modelo STATS en el LAUSD consta de reuniones
guincenales en el Gabinete Ejecutivo, donde se revisa cada métrica de rendimiento paraver si
estamos dentro o fuera de laruta haciael cumplimiento del objetivo, identificar las escuelas que
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estan superando la meta 0 desempefiandose por debajo de ella en comparacion con sus pares
similares, eidentificar las barreras para el éxito, y resolver problemas con todo el personal dela
oficina central que tiene el poder para eliminar esas barreras.

Figura 36: Medidor de Rendimiento del Nivel Escolar y Hoja de Resumen de Datos

@ PERFORMANCE METER

201112

MELROSE ES MATH/SCIENCE/TECHNOLOGY MAGNET

agree)

GOAL 1: 100% GRADUATION School Baseline School Annual Target LAUSD Annual Target
200708 2008-08 2000-10 2010-11 | 201112 201213 201314 | 201112 2012113 2013-14
A_ Four-Year Cohort Graduation Rate 6% 63% 70%
B. Students On-Track for Mesting A-G Requirements 8% 50% 75%
GOAL 2: PROFICIENCY FOR ALL School Baseline School Annual Target LAUSD Annual Target
200708 2008-09  2009-10  2010-11 | 201112 201213 201314 | 201112 201213 201314
A. English Language Arts, Elementary: 5% 45% 63% 1% 0% 67% T4%
B. English Language Arts, Secondary: 45% 50% 54%
. Mathematics, Elementary: Proficient & Advanced 61% 4% 75% 83% 69% 75% 82%
D. Mathematics, Secondary: Proficient & Advanced 36% 41% A7%
E. 3rd Grade Proficiency Rate in Englich Language Aris 50% 32% 63% B4% 49% 55% £2%
F. Proficiency in Algebra 3% 41% 55%
G. Reclassification Rates 3% 1% % 16% 21% 24% 2%
GOAL 3: 100% ATTENDANCE School Baseline School Annual Target LAUSD Annual Target
200708 2008-09  2008-10  2010-11 | 201112 201213 201314 | 201112 2012113 201314
A Percentage of students with 6% or higher attendance 6% 50% 65% B5% 66% 1% 76%
B. Percentage of staff with 96% or higher attendance B7% 75% 67% 78% 69% T4% 79%
GOAL 4: PARENT AND COMMUNITY ENGAGEMENT School Baseline School Annual Target LAUSD Annual Target
200708 2008-09  2009-10  2010-11 201112 201213 201314 20M-12 201213 201314
A Percentags of parents who talk with the teacher about their child's 78% 5o 59%
schoohwork
B. Parent participation on School Experience Surveys 2% 35% 6% 3% 40% 50%
GOAL 5: SCHOOL SAFETY School Baseline School Annual Target LAUSD Annual Target
200708 2008-09  2009-10 2010-11 | 201112 201213 201314 | 201112 201213 201314
A_ Instructional days lost to suspension 1 12 15 9 43506 41006 38506
B. % of students who feel safe on school grounds (agree or strongly 89% 93% 92% 6% 8% 90%
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@D PERFORMAMNCE METER

MELROSE ES MATHISCIENCETECHNOLOGY MAGNET GOAL Z: Proficiency For All

T NDETROITST  LOSANGELES 80046 ENgHisn Leamer Progress ENglisn Leamer ACCOUMLaniies
Student 2010 -1 MET 200810 | 2011
Y Scoring Profigent on CELDT 58.0% 53.0% | [AMAD 1 - CELDT Annual Grown yes s8.0% | 530%
Afiican Ametican % Engish Leamers T Scoring Basic of Abows on CSTELA s10% 52.0% | |AMAO 2-Attaning Eng Pt <5 rs | es 0% | 20%
American Inzn 0% Recissiied BLs [RAEF) 1 Fassing ENgisnATy ESLWn T oraneve | 61.0% 8.0% > 5y
#sian 11%  Students with Disabifes 15% - " | [Ama0 3 - Profidency in =LA s20% | 60
Filipino 5%  Economicaly dsadvantaged B0 200809 | 200810 20111 Prosiciency in MATH Yes 75.0% BLO%
Latino P T — - Recassecaton faie Trend. | 172% e T |
Pacic Isander oK identifd Gifled - Afican Amer (.3 Students With (SWD) Students With Disabliites (SWD)
\niz{not Laina) 23%  kdentised Gifted - Lating T % Basic and Above 2008-10 20M0-11 Chg % Basic and Abowe 2009-100 2010-11 Chg
AP AYP CSTELA 430 450% 20 CMAELA % 4T 130
e CST Matn £8.0% 83.0% 140 CMAMam 100.0% 100.0% on
Il Met VP 2010-11 ¥ : T P ren > 10 studerts tesed
EASE GRONTH  FTS AL FANK RANK. ot e CST TRENDS: English Language Arts p“‘i:flll‘s nolase =10 = .
] ] Students Tested % & Adanced
200607 | 753 3 52 Yes 5 5 1w Sy Megper
spore: | TaT 73 2a No @ Criteria Possible n Subgroup S006-07 200708 200603 2006-10 2070-11 | 200607 200708 200808 200510 2070-11| Change b
sncae | Tms . s o . 5 Pivear Notin Pl ::‘sm;n;r 146 1.132 |;: 14 Zéﬁ =% 513%  450% g.?:, ;g n-!1 ::n 42
. can can 4 L % 1% % -4 .7 5.
ooz | 715 = merma N
:“c_:ﬁj ; :‘,’f ‘: ::: ; e e P Asin 1 13 7 o 22 | eaes « 7aswm maw| 78 182 48
= = Lating 108 91 09 120 106 | s37% v s50% s42%| 92 105 28
- White 19 2r 2 47 56 | 77 o 7eew  esTx| 81 120 30
[ GOAL 3: 100% Attendance | [GOAL 4: Parent and Community Engagement Engisn Lemer = P 8 = 22 | 2a0m e
Anendance Rate . e = 3 £ 20 2 | 15 ®7%  mow| a3 a8 S0
200910 201011 Chg Parent Survay 200890 20N | | soco-Foo Disadv 111 e 1At 154 146 | s0.5% + s52% eranm| 119 168 42
SF 04T 05.5% 21 %% OF Parents that responded 345% 3B0%
<mgent s s o 20 % 5"-’"9“3'“ or Agrea CST TRENDS: Mathematics .
Zoent tonsdens] 7 1% P Cpporunes fr Ivonvament | 555% ET Stents Tesien 1w Sy mgpe
Feel Weicome ot school s86% s Subgroup Z006-07 200706 200608 200310 201011 Crange Crange  yr
It S6% of Highor Talk win Teacner Azt ssen | [Ansucents 145 18 173 28 219 | eaoe 73 134 34
— [aew  aon o | o seoanian o Amaican 6w w  o» o e sz
= T = - Asian 1 13 17 3 = | 72re 92 28 57
Student 959% 55% 00 Latino 108 ] 109 123 108 | 567 B4 92 323
white 1 % 23 4 = 45 10 18
English Learmar £ 43 £ £ : 50 136 34
B 33 = a1 35 = Z|E 219 55
‘Socio£0o Disatv 191 108 a1 158 e | eses N0 17 as
" CALIFORNIA STANDARDS TESTS (CS 110-11) CHANGE IN PROFIADV CHANGE IN BBFBB
S : Ll Saf:tv R | #lested %AV %PROF SBASC %58 %FHB | 200610 201011  Chg | 200890 201011 Crg
_Shudent Suspensians el = o 5 . r % = -
Ol SUSpensions = ey TR ERY=H a7 % ZiT%  125%  105%  43% | %68% 72w 24 | 245w 145w 66
_ _ oo Chg 2008 8 | ernces 50 1I% % 1EE%  136%  34% | 654 e 1D | A% 170N 1
e Shueets Sispended am mm an %oofShdents thatresponced. | S00%  619% 19 |[mAces 58 4m3% 6% 135%  69% 3% | Te0%  7ae% 01 | 60%  103% 43
Adrican Amesican 34% 4% 40 % Stong Agree or Agree: ELAGTS 52 447 R 231%  3&% 0% | 585 Tat% 46 13.2% 5% 94
Lt - T e os Fessa® cnsowolgounds| B3z man 49 | |Mamer2 47 STA%  TI0%  145%  64% 4% | 65N T45% 92 82%  107% 25
P T ozow - Ma Gr3 59 B10%  237%  118%  34%  O0% | 7% eaT%  S6 | ME%  s4% 82
tructional Dy Los 0 = s s Mam Gr 4 50 a3 1aI¥  sow  &3w  00% | Bamn  setse 24 | 58W 83 24
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MARCO DE DESEMPENO DE LA ESCUELA

El Distrito esta en proceso de desarrollar una herramienta de rendicion de cuentas para evaluar €l
rendimiento escolar. El Marco de Desempefio Escolar (SPF, por sus siglas en inglés) se utiliza
paraevauar € rendimiento escolar en términos de logros de | os estudiantes usando una variedad
de medidas en relacion tanto de la situacion como al crecimiento. El objetivo general de SPF es
el siguiente:

e Apoyary mejorar el aprendizaje de los estudiantes en general y su rendimiento;

e Proporcionar laimagen méas completay exhausta de como las escuelas en €l
LAUSD esta desempefiandose, y

e Ayudar alos maestrosy lideres escolares del plantel en el establecimiento de
metas de la escuela alineadas con € Plan Unico para el Rendimiento Académico
(objetivos SMART).

El SPF consta de dos componentes principales:

1. Estado de rendimiento:

a. Definido por & rendimiento absoluto de un estudiante en una evaluacion
especifica. En resumen, unafoto del rendimiento en un examen: el CST.
b. Losindicadores de estado en laFase | seincluyen los siguientes:
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i. % de competente 0 avanzado en CST ELA 2011
li. % FBB oBB CST ELA de 2011
iii. % de competente o0 avanzado en CST Matematicas de 2011
iv. % FBB o BB en CST Matematicas de 2011
V. % de competente 0 avanzado de 3er Grado ELA
vi. Porcentgje de estudiantes con un 96% o més de asistencia
vii. Porcentaje de estudiantes suspendidos

a  Seanadiran métricas adicionales en la Fase I, tales como:

i. Lastasasde reclasificacion en funcion del tiempo en las escuelas de
Estados Unidos
ii. AMAO1,23
iii.  Sub-grupos: educacion especial, nivel socioeconomico, los Alumnos
Aprendiendo Inglés con menos de cinco afios en las escuel as de Estados
Unidos, los Alumnos Aprendiendo Inglés alargo plazo, afroamericanos,
latino, asiéticos caucasi cos.

2. Crecimiento Académico a Través del Tiempo (AGT, por sus siglas en inglés)

a. Definido por el examen de desempefio de un estudiante durante un periodo de
tiempo definido.

b. Hay muchos factores que influyen en el crecimiento académico de | os estudiantes.
Las medidas de AGT toman en cuenta los factores fueradel control de las
escuelas, los equipos y los profesores. Esto ayuda a aislar la contribucion de las
escuelas, los equiposy profesores.

c. AGT apoyaalos educadores en un proceso de mejora continua

El SPF le ayudara a Distrito a determinar cuantos estudiantes se benefician de su escuelay como
las escuelas difieren en su capacidad para educar a sus estudiantes. SPF es también una
herramienta de gestion que ayuda aidentificar las mejores précticas en todo €l Distrito. El SPF
tambi én esta disefiado para ser una herramienta para ayudar las familias a comprender
efectivamente la calidad de |as escuelas en su vecindario.

Bajo el marco SPF, cada escuela recibe una clasificacion fina de gjecucion. Las siguientes son
las cinco clasificaciones (también conocido como niveles o andamios). Cada escuela obtiene una
de las cinco clasificaciones como resultado de su rendimiento:
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Color Clasificacion de Desempefio

Definicion General de la Clasificacidon

Las escuelas que caen en esta categoria generalmente se definen por un nivel
elevado de rendimiento y niveles elevados de crecimiento.

Excelente

Las escuelas que caen en esta categoria generalmente se definen tanto por un
Rindiendo nivel elevado de rendimiento como niveles bajos a moderados de crecimiento

o un estado moderado de rendimiento y altos niveles de crecimiento.

Las escuelas que caen en esta categoria generalmente se definen tanto por un
Servicio & Apoyo nivel moderado de rendimiento y niveles de crecimiento de moderado a

elevado, O un bajo estado de rendimiento y niveles elevados de crecimiento.

En Observacion

Las escuelas que caen en esta categoria generalmente se definen por un nivel
bajo de rendimiento y niveles de bajos a moderados de crecimiento.

Enfoque

Las escuelas que caen en esta categoria generalmente se definen por bajo
estado de rendimiento y bajos niveles de crecimiento.

El Anexo E provee una muestra de un SPF en una escuela.

RENDICION DE CUENTAS POR LA APLICACION DE LA INSTRUCCION

A fin de garantizar larendicion de cuentas por la aplicacion eficaz de |os servicios de instruccion
paralosEL, el LAUSD especifica las siguientes funciones de | as cual es se responsabiliza.

MAESTROS

e Consistentemente poner en practica con fidelidad el plan de estudios ELD tal como se
indicaen el Plan Maestro para Alumnos Aprendiendo Inglésy otras directivas de la
Oficina Central con respecto alainstruccion ELD

e Proporcionar instruccién en las clases de educacion basica por medio de estrategias
basadas en lainvestigacién y la metodologia SDAIE y / o instruccién o apoyo en €l
idioma primario, para asegurar que los estudiantes puedan tener acceso a la ensefianza del
nivel de grado y no incurren en déficit académico mientras aprenden inglés

e Agdtir atodo el desarrollo profesional y sesiones de aprendizaje profesional en

comunidad

e Monitorear € progreso de los estudiantes en ELD y Acceso ala Educacién Basica hacia el
logro minimo de referencia previsto
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Consultar aLAT sobre intervencién cuando |os estudiantes no hacen un progreso
adecuado, participar en el proceso LAT y aplicar las recomendaciones de LAT.
Mantener e contacto con las familias de los estudiantes y mantenerlos informados del
progreso de su hijo

Mantener un sistema de informacién sobre el progreso del estudiante que sea bien
organizado, eficiente, y sigue el progreso del estudiante hacia los resultados del
aprendizaje de idiomas. El sistema permite el seguimiento del crecimiento individual del
estudiante através del tiempo y la comunicacion con los padres. Participar en el
mantenimiento de registrosy en la comunicacion con los padres.

ADMINISTRADOR DEL PLANTEL

Supervisar lainstruccién en €l aula de los contenidos y la pedagogia para garantizar la
ensefianza ELD y el acceso a educacion basica de SDAIE y / 0 ensefianza o de apoyo de la
lengua primaria

Proporcionar liderazgo y apoyo alos maestrosy el personal paramejorar € rendimiento
estudiantil y acelerar €l aprendizajedelaELsy SELs

Llevar acabo visitas guiadas regulares en el aula para asegurar que ELD y SDAIEY /0
ensefianza de lalengua primaria o de apoyo se estan impartiendo de laformaindicadaen

el Plan Maestro para Alumnos Aprendiendo Inglés

Evaluar los objetivos del programay los resultados de todo el personal pertinente
utilizando el Marco de la Ensefianzay Aprendizaje

|dentificar, disefiar e implementar intervenciones adecuadas paralos EL, cuando no
cumplen con el progreso minimo de referencia.

Utilizar mdltiples fuentes de datos para supervisar la aplicacién del programa EL

Mantener un registro de todas las visitas guiadas y 1os datos de reflexion. Este registro se
proporciona a los directores de instruccion trimestralmente en el marco de una conferencia
sobre la aplicacion del Plan Maestro para Alumnos Aprendiendo Inglés.

Revisar la colocacion de los estudiantes EL en ELD antes del comienzo de cada semestre
y mensualmente, y corregir cualquier inconsistencia con el Plan Maestro.

Monitorear el progreso de RFEPs cada periodo de notificacion e intervenir cuando sea
necesario

Asegurese de que |os maestros tienen oportunidades de capacitacion profesional para
continuar desarrollando sus habilidades y conocimientosen ELD y SDAIE y / 0 ensefianza
0 apoyo en lalengua primaria

Llevar a cabo informes mensuales o trimestrales sobre los progresos de ELD con los
maestros paraidentificar el progreso del estudiantey el plan paralaaceleraciony / o
intervencién de acuerdo ala evidencia de los datos

Asegurarse de que las reuniones con LAT ocurren para todos los EL s que no hacen un
progreso adecuado, y que las recomendaciones se apliquen plenamente

Asegurese de que | as intervenciones se disefian e imparten en consonancia con € Plan
Maestro.
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Mantenga una lista actualizada de traductores e intérpretes que han recibido formacion
profesional sobre €l programade EL y laterminologia, y asegurarse de que todos los
padres que necesiten estos servicios tengan acceso aellos

Proporcionar un ambiente acogedor paralos padres de |os estudiantes EL y asegurarse de
gue reciben actualizaciones regulares sobre la evaluacion de EL y €l proceso de
reclasificacion y los resultados, las opciones de instruccién del programay colocacion, la
supervision del progreso EL y otrainformacion que figuraen el capitulo 5.

COORDINADORES EL DEL PLANTEL

Proveer capacitacion profesiona atodos los interesados, que apoya la gjecucion del
programa del Plan Maestro. Este objetivo puede incluir entre otros:

e Identificacion y colocacion delos ELs

e Instruccion efectivay servicios de intervencion paralos EL

e ELD, SDAIE, y el acceso alas metodol ogias bésicas

e Uso de Perfiles de Evaluacion de ELD

e Criterios paralareclasificacion de procesos y procedimientos
Colaborar con los maestros 'y el director para asegurarse de que el plan de desarrollo
profesional y los servicios de intervencién estan ala par con €l SPSA y atender las
necesidades lingliisticas y académicas de los ELs
Demostrar leccionesy facilitar observaciones en €l aula paramejorar la ensefianza para
los EL
Facilitar reuniones de equipo de nivel de grado/departamento para analizar datos de
evaluacion de EL, revision del trabajo de los estudiantes, hablar de las observaciones el
aulay las mejores practicas, identificar |as necesidades de |os estudiantes, y un plan de
instruccion diferenciada
Facilitar la ensefianza entre iguales, trabajando con |os profesores para planificar,
impartir y analizar las lecciones
Prestar apoyo alos maestrosy el personal paramejorar el rendimiento estudiantil y
acelerar el aprendizagjede ELsy SELs
Servir como miembro de lafacultad designado para supervisar el estado de lalengua, los
resultados, las metas de cumplimiento de las normas de nivel de grado y lareclasificacion
de los estudiantes asignados L TEL
Convocar y participar en lareunion de LAT para alumnos que no progresan
adecuadamente

Servicios indirectos que incluyen entre otros:

Mantener la documentacién del programa EL requerido por |os mandatos estatales y
federales
Asistir al administrador con el proceso de inscripcion de los EL
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Ayudar con laidentificacion deinicial del nivel delosELD / ESL recién ingresados
Coordinar laadministracion de la evaluacion que se utiliza para determinar la colocacion
EL

Realizar Reuniones de Orientacién y Registro de Padresy

Revision de Auditorias de Colocacion EL mensualmente con e administrador del plantel
y/o consgjero y corregir cualquier inconsistencia

ORIENTADORES

Reunirse con los estudiantes y sus padres/tutores sobre el Plan Individual de Culminacion
(ICP) y los Planes Individuales de Graduacion (IGP) parala escuela secundariay llevar a
cabo conferencias de la escuela secundaria con |os estudiantes y sus padres/tutores.
Asegurar la colocacion apropiada de los EL en €l desarrollo del Programa Maestro
Llevar a cabo auditorias mensuales de colocacion de EL para asegurar |a colocacion
adecuaday corregir cualquier inconsistencia

Monitorear el progreso de RFEPs cada periodo de notificacion e intervenir cuando sea
necesario

Colaborar con el coordinador EL del plantel, padres, estudiantes y otros para monitorear
el progreso de EL s hacialareclasificacion y garantizar una programacién apropiada del
estudiante

Colaborar con el coordinador EL, padresy estudiantes del plantel haciay otros para
vigilar el progreso de los estudiantes EL haciala graduacion y los requisitos de admision
alauniversidad. Los consgjeros se relinen con frecuencia con los estudiantes que estan en
riesgo de no graduarse.

Prestar apoyo alos maestrosy el personal paramejorar € rendimiento estudiantil y
acelerar €l aprendizajede EL y SELs

Servir como persona designada para supervisar € estado linglistico, los resultados, las
metas hacia el cumplimiento de las normas de nivel de grado y lareclasificacion de los
estudiantes asignados L TEL

ENTRENADORES PEDAGOGICOS DE TIiTULO I

¢ Realizar clases de demostracion y proporcionar informacion alos maestros sobre las

estrategias de ensefianzay précticas de aularelacionadas con lainstruccion ELD y
basada en estandares del area de contenido incorporado con SDAIE

e Facilitar reuniones de nivel de grado/por departamento, en tiempo acumulado (banked-

time), y grupos de estudio para ayudar a acelerar el rendimiento académico de los EL

e Orientar alos profesores en €l uso de los datos de evaluacion, el examen de trabajo del

estudiante, la planificacion y la prestacion de la ensefianza paralos ELs

e Proporcionar servicios de intervencion directa a grupos de estudiantes EL segln las

necesidades identificadas

e Participar en capacitacion profesional en el Centro Local de Servicios Educativos para

apoyar lasiniciativas de Titulo 111
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e Prestar apoyo alos maestrosy el personal paramejorar € rendimiento estudiantil y

acelerar €l aprendizaje de los estudiantes EL

COORDINADORES EL DEL CENTRO LOCAL DE SERVICIOS EDUCATIVOS

Coordinar y asistir alas escuelas en el Centro Local de Servicio asignados (LESC) con la
aplicacion de los requisitos de ELD

Elaborar, coordinar y llevar a cabo programas de desarrollo profesional del personal para
el personal LESC respecto alos programas del Plan Maestro de instruccion, incluyendo
la metodol ogia adecuada para lainstruccion ELD, lenguajey literaturaen el lenguaje
primario, y €l contenido de lainstruccién en el idioma primario y/o SDAIE

Coordinar la gjecucion, supervision y capacitacion del personal de apoyo de laescuelay
€l personal LESC en € area de ensefianza del Programa para Alumnos Aprendiendo
Inglés

Llevar a cabo visitas periddicas alas escuelas en LESC destinados a apoyar los
programas en el plan de laescuelay para supervisar, apoyar y evaluar laimplementacién
del Plan Maestro

Ayudar alos Directores de Instruccion de LESC en la supervision de la aplicacion de la
Iniciativa de la Brecha de Rendimiento de LAUSD de los Alumnos Aprendiendo Inglés
Estandar

Coordinar y asistir alas escuelas en LESC asignado ala aplicacion de DRM através de
un sistema de varios niveles de apoyo paralos ELs

Monitorear el progreso de RFEPs cada periodo de notificacion e intervenir cuando sea
necesario

Elaborar, coordinar y llevar a cabo programas de desarrollo profesional para el personal e
LESC respecto alos programas del Plan Maestro

Revisar y dar asistenciaalas escuelas en € Titulo |11 y los presupuestos de EL

Coordinar la gjecucion, supervision y capacitacion del personal de apoyo de laescuelay
el personal de LESC en €l area de acatamiento con € Programa para Alumnos
Aprendiendo Inglés

Llevar a cabo visitas periddicas alas escuelas en LESC asignado para apoyar 10s
programas en el plan escolar, Observacion del Programa Categérico (CPM, por sus siglas
inglés) y uso del Sstema de Responsabilidad en Linea de Alumnos Aprendiendo Inglés
Supervisar, apoyar y evaluar laimplementacion del Plan Maestro

Proporcionar liderazgo y apoyo a Centro Local de Servicios Educativosy el personal
escolar paramejorar el rendimiento estudiantil y acelerar el aprendizagjede EL y SELs

‘COORDINADORES DE ORIENTACION DEL CENTRO LOCAL DE SERVICIOS EDUCATIVOS

e Vaerificar lacorrecta colocacion de todos |l os estudiantes EL en clasesde ELD
adecuadas en las escuel as secundarias
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e Revisar los horarios maestros de la escuela para garantizar una disponibilidad
adecuada de cursos ELD

e Usar estadisticas centradas en el alumno para disefiar e implementar capacitacion
profesional del Centro Local de Servicios Educativos para Pre-K-12 con respecto
al programaintegral de consgjeriay asesoramiento del Distrito, el Modelo de
Estdndares Nacionales y Estatal es para Orientadores Escolares

e Lideralaaplicacion delalegidacion estatal y las politicas y procedimientos del
Distrito que se relacionan con €l logro académico de los estudiantes mediante la
incorporacién de los requisitos A-G, asistencia, matricula, promocion,
graduacién, y prevencion de desercion escolar y larecuperacion

e Ayudacon laaplicacion del Equipo de Coordinacién de Servicios de la Escuela
(COST, por sus siglas en inglés) y participa como miembro del COST del Centro
Local de Servicios

e Facilitael uso de aprendizaje en linea/cursos para promover el rendimiento del
estudiante y la recuperacion de créditos en |as areas de contenido basico

e UtilizaMyDatay & Reporte de Progreso Escolar del plantel paraayudar aguiar la
toma de decisiones de laescuelay en el salén de clases

e Llevaacabo reuniones con los administradores de la escuela con respecto alos
servicios de consg eria, mandatos, programa maestro, politicasy procedimientos
del Distrito

e Trabgacon los consgeros del plantel escolar paravigilar el cumplimiento de
todos anual de ICP/IGP

e Trabgacon € director para asegurar responsabilidad del programa del plantel por
parte del consgjeroy ayuda en el proceso de evaluacién de desempefio

e Proporciona capacitacion y apoyo atodos los consgjeros de los Centros Locales
de Servicios Educativos garantizando la calidad en la recoleccién de datos y para
monitorear y evaluar la eficacia de |os servicios prestados a | os estudiantes.

e Ayudaalas escuelas con € manejo de casos, informando ala comunidad,
incluidas las asociaciones con |os colegios comunitarios y universidades,
programas de verano de puentesy ferias de empleo.

Apoyalaimplementacién en el plantel dela cultura Pre-K-12 de asistenciaala
universidad incluyendo eval uaciones de preparacion parala universidad, talleres
de participacion de los padres, visitas a campus universitarios, y programas de
preparacion parala universidad/carrera de

DIRECTORES DE INSTRUCCION DEL CENTRO LOCAL DE SERVICIOS EDUCATIVOS
e Supervisar y entrenar alos directores diariamente; capacitarlosy darles el apoyo
gue necesitan para elevar € rendimiento estudiantil en las escuelas
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Evaluar los detalles pedagdgicos del plan de mejoramiento escolar en cada
escuela, ayudando alos directores de establecer |os objetivos clave de aprendizae
y las cotas de progreso EL
Asegurarse de que la dotacion de personal, planes de agrupamiento de los
alumnos, la programacion, y las estructuras organi zativas son adecuadas alos
resultados estudiantiles deseados
Utilizar los datos de EL paraimpulsar cambios en la ensefianza en las escuelas
mediante el andlisisy determinacion de los préximos pasos en base a:

o resultados desglosados de las pruebas estatales,

o tutoriales de la escuela;

o0 colecciones de trabajo de los estudiantes, y

0 evaluaciones provisionales
Poner en marcha una infraestructura para el desarrollo profesional de los
directores, administradores y personal de laescuela, incluyendo el Plan Maestro y
Sus componentes
Proporcionar liderazgo y apoyo alos administradores de laescuelay €l personal
paramejorar € rendimiento estudiantil y acelerar el aprendizaje de ELsy SELs
Observar lainstruccion en € aula paralos EL para verificar la aplicacion
Apoyo alos administradores escolares y |as partes interesadas a medida que van
alineando |os presupuestos con las necesidades de |os estudiantes EL para
asegurar que los programas de instruccion rigurosos y servicios de apoyo eficaces
atodos los estudiantes
Ayudar alos administradores a crear un ambiente de aprendizaje que promueve
las expectativas de equidad y de calidad para el logro académico
Establecer y mantener comunicacion con los padres y la comunidad en relacién
con larendicidn de cuentas por |os resultados, y garantizar que toda la educacion
los padres y actividades de participacion promueven y van alapar con los
objetivos de rendimiento de los estudiantes del Distrito
Consultar con €l liderazgo del plantel en cuanto a desarrollo profesional dirigido
alos administradores y personal de la escuela cuando sea necesario para
garantizar la plena aplicacion del Plan Maestro

SUPERINTENDENTES LOCALES DE ZONA DE INSTRUCCION

Supervisar y entrenar alos directores de instruccion y directores escolares a
diario, capacitandolos y apoyandoles en lo que necesitan para elevar €l
rendimiento estudiantil en las escuelas

Evaluar cuidadosamente |os detall es pedagogicos del plan de mejoramiento
escolar en cada escuelay ayudar alos directores a establecer |os objetivos clave
para el aprendizaje y puntos de referencia medibles
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Asegurarse de gque ladotacion de personal, planes de agrupamiento de los
alumnos, la programacion, y las estructuras organi zativas son adecuadas alos
resultados estudiantiles deseados
Utilizar los datos de EL paraimpulsar cambios en la ensefianza en las escuelas
mediante el andlisisy determinacion de los préximos pasos en base a:

o resultados desglosados de las pruebas estatales,

o tutoriales de laescuelg;

0 colecciones de trabajo de los estudiantes, y

0 evaluaciones provisionales
Poner en marcha una infraestructura para el desarrollo profesional de los
directores, administradores y personal de laescuela, incluyendo el Plan Maestro y
Sus componentes

PERSONAL DEL DEPARTAMENTO MULTILINGUE Y MULTICULTURAL

Administrar programas de apoyo atodos los nifios en el aprendizaje deinglésy €l
logro a atos niveles en todas | as &reas de contenido académico

Proveer desarrollo profesional para garantizar la aplicacion de lasiniciativas
Titulo 111 del Distrito, asi como el Plan Maestro paralos EL

Asegurarse de que se ofrece ensefianza diferenciada a todos | os estudiantes segin
las necesidades académicas y linguisticas, incluyendo ELD, SDAIE, instruccion
en el idioma primario, y apoyo con el idioma primario

Proveer liderazgo y asistenciatécnica para asegurar que los mandatos federalesy
estatales, asi como la politicadel Distrito, seimplementan para apoyar la
rendicién de cuentas por el programa para Alumnos Aprendiendo Inglés.
Colaborar con personal del Programa de ELs del Centro Local de Servicios
Educativosy otros programas del Distrito para promover las mejores practicasy
parafortalecer y coordinar los servicios paralos ELs

En colaboracion con PCSB, trabajar con |os padres como socios en la educacion
para brindar oportunidades que apoyan directamente la educacion de sus hijos
Proporcionar liderazgo y apoyo a Centro Local de Servicios Educativosy a
personal de laoficinacentral paramejorar € rendimiento de los estudiantes y
acelerar el aprendizaje ELsy SELs

Proporcionar liderazgo y apoyo alos entrenadores del Titulo 111 y los
Coordinadores EL del Centro de Servicios Educativos

DIRECTOR DEL DEPARTAMENTO MULTILINGUE Y MULTICULTURAL

Administrar y dirigir el Departamento Multilinglie y Multicultural de la oficina
central para garantizar que los ELsy SEL s adquieren competencia en inglés
académico y alcanzan altos estandares académicos
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Proporcionar liderazgo y apoyo a Centro Local de Servicios Educativosy a
personal de laoficina central paramejorar el rendimiento de los estudiantes y
acelerar el aprendizaje delaELsy SELs (pre-kinder hasta el grado 12)

Liderar los esfuerzos del Distrito para aplicar el Plan Maestro para Alumnos
Aprendiendo Inglés para acelerar el aprendizaje del inglés académico y mejorar la
pedagogia a fin de satisfacer las necesidades delosELsy SELs

Liderar los esfuerzos del Distrito para poner en practica las recomendaciones del
Plan Titulo 1l paramejorar € rendimiento académico delos ELs

Trabajar en colaboracion con el Vicesuperintendente de Instruccion y
Superintendentes del Centro Local de Servicios Educativos para garantizar que
los programas del Plan Maestro sean implementados y eval uados periddicamente
y desarrollar planes de acciones concretas hacialamejora

Recopilar y analizar lainstruccion EL y SEL y datos de evaluacion, y preparar
documentos e informes para €l Vicesuperintendente de Instruccion, € Director
Ejecutivo de Instruccién, el personal del Distrito, la Junta de Educacién, los
padresy las agencias externas

Coordinar las actividades integradas de desarrollo profesional relacionadas con la
aplicacion de todos los programas de apoyo aELsy SELs

Coordinar los esfuerzos integrados de colaboracion para asegurar que los
programas del Distrito estan utilizando las mejores practicas de ensefianzay €l
cumplimiento de las directrices de lalegidacion estatal y federal

Trabajar en colaboracién con el personal atraves de los Centros de Servicios
Educativos Centrales y Locales paraintegrar pedagogia de pertinencia cultural y
responsiva de Pre-Kinder hasta el grado 12

Incluir activamente a los padres y miembros de la comunidad en los esfuerzos
para cerrar la brecha de competenciay mejorar € rendimiento académico de los
estudiantesEL y SELs

Proporcionar liderazgo y apoyo a Centro Local de Servicios Educativosy a
personal de laoficinacentral paramejorar € rendimiento de los estudiantes y
acelerar el aprendizajede ELsy SELs

OFICINA DE INFORMACION Y RESPONSABILIDAD

En colaboracion con el Departamento Multilinglie y Multicultural, hacer una
evaluacion anual sobre los Objetivos 1, 2y 3 del Programa EL (puesta en practica
del Plan Maestro, dominio del idiomainglésy e progreso de ELD, y €l progreso
hacia competencia académico a nivel de grado), y €l porcentaje de estudiantes de
inglés en camino areclasificar segn las expectativas de progreso
Desarrollar e implementar un proceso parallevar a cabo evaluaciones periodicas
de los objetivos 4-8.
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Elaborar informes periddicos respecto alos estudiantes que no estan haciendo un
progreso adecuado hacia lareclasificacion y proporcionar listas de esos alumnos a
planteles locales ya los Superintendentes de Instruccion del Centro Local de
Servicios Educativos

Brindar capacitacion alos coordinadores de datos del Centro Local de Servicios
Educativos sobre €l uso del Sistema de Informacion Estudiantil del Distrito para
generar informesy planillas.

VICESUPERINTENDENTE DE INSTRUCCION

Proporcionar liderazgo y apoyo a Centro Local de Servicios Educativosy a
personal de laoficinacentral paramejorar el rendimiento y acelerar el aprendizaje
ELsy SELs

Apoyar y hacer responsables a |los Superintendentes de I nstruccion del Centro
Local de Servicios Educativos de implementar las politicas y précticas del Plan
Maestro para Alumnos Aprendiendo Inglés

Asesorar al Superintendente del LAUSD en cuestiones clave relacionadas con |os
ELsy SELs

Asegurese de que €l Distrito se adhiere alas normasy procedimientos en el Plan
Maestro y que todas las oficinas y departamentos coordinan sus esfuerzos
relacionados con los programas y servicios paralos ELs

SUPERINTENDENTE

Evaluar las metas del Distrito en relacién con el Plan Operativo Estratégico del
Distrito, incluyendo laimplementacion del Plan Maestro para Alumnos
Aprendiendo Inglés, logros de |os estudiantes, desarrollo profesional y la
evaluacion y larendicion de cuentas

Informar del progreso alaJuntay al publico

CAPITULO 7: CUMPLIMIENTO DE LOS REQUISITOS ESTATALES Y FEDERALES DE

ACATAMIENTO

VISTAZO GENERAL AL CAPITULO

En este capitulo se abordan los requisitos adicionales anivel estatal y federal paralos servicios a
EL s que anteriormente no se abordan en este Plan Maestro. Este capitulo se actualizara
anualmente y se complementara con politicas y boletines a medida que se hacen cambios en la

ley.
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AUTORIZACION PARA ENSENAR A ALUMNOS APRENDIENDO INGLES

AUTORIZACION DEL MAESTRO

Se requiere de conocimiento especializado para ensefiar a Alumnos Aprendiendo Inglés. Este
requisito se cumple al completar cursos para obtener una credencial de ensefianza con la
autorizacion correspondiente(s) o por aprobar 1os exdmenes aprobados por 1a Comisién de
Acreditacion de Docentes de California (CTC, por sus siglas en inglés).

Una lista completa de las actual es autorizaciones aparece en € Anexo B de este documento. El
Estado emite dos tipos de autorizacion que permite alos profesores impartir instruccién alos
Alumnos Aprendiendo Inglés: Autorizacion para Alumnos Aprendiendo Inglés (EL)/Certificado
CLAD y Autorizacién de Bilingle. Lasiguiente tabla resume los servicios de instruccion
permitidos en funcion del tipo de autorizacion:

Figura 37. Serviciosde Instruccion Permitidos por Tipo de Autorizacion

Tipo de Autorizacion Serviciosde I nstruccién

Desarrollo del Idiomalnglés (ELD)
Autorizacion EL
Instruccion Académica de Disefio Especia en Inglés (SDAIE)

Desarrollo del Idiomalnglés (ELD)

Instruccion Académica de Disefio Especial en Inglés (SDAIE)
Autorizacion Bilingle
Apoyo del Idioma Primario

Instruccion de Contenido Impartida en el Lenguaje Primario

LAUSD requiere que todos |os maestros, incluso en posiciones de maestros fueradel aula,
posean una autorizacion apropiada para ensefiar inglés afin de ser elegibles pararecibir una
oferta de empleo o de continuar en una asignacion existente. Una autorizacion de EL permite a
profesor paraimpartir instruccion (ELD y SDAIE) alos Alumnos Aprendiendo Inglés. El apoyo
en el idioma primario puede ser proporcionado por un auxiliar educativo bilingte o por €
profesor EL autorizado si € profesor posee un nivel de fluidez A (comparable a quien es
hablante nativo del idioma), segun lo determinado por las medidas de evaluacion del idioma del
LAUSD. UnaAutorizacion Bilingle certifica que € profesor esta capacitado paraimpartir la
ensefianza en el idiomas primario y dar apoyo, asi como ELD y SDAIE paralosEL.
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ERRORES EN LA ASIGNACION DOCENTE

L os profesores son asignados de acuerdo alas necesidades del programa de instruccion y pautas
de certificacion/autorizacién establecidas. Los maestros que no cuenten con una autorizacion
adecuada para su asignacion actual recibiran una notificacion del Distrito informandoles que la
finalizacion de la autorizacion solicitada es necesaria. Si no se siguey se completala
autorizacion en los plazos establecidos, el profesor sera reasignado, desplazado o despedido.

L os maestros de Alumnos Aprendiendo Inglés que no tengan | as autorizaciones aprobadas y/o
designaciones seran identificados como erréneamente asignados de acuerdo con el Acuerdo
Williamsy € Informe de Monitoreo de Asignaciones Estatales. Los errores en la asignacion se
presentan anual mente ala Junta de Educacion de la Oficina del Condado de Los Angeles
(LACOE)y e CTC.

Los profesores K-12, coordinadores y entrenadores que no estan dispuestos a hacer uso de los
pasos necesarios para obtener |a correspondiente autorizacion pueden estar sujetos a un
desplazamiento (traslado a otra escuela), la emision de un acta de servicio insatisfactorio, la
asignacion a sueldo por dialaborado, una suspension no remunerada, y |a posible destitucion por
parte de la Junta de Educacion.

AUXILIARES DOCENTES

El papel de la asistente de maestro bilingle es proporcionar apoyo educativo alos estudiantes EL
para garantizar €l acceso al curriculo basico. El Decreto parala Educacion Primariay
Secundaria (ESEA, por sus siglaen inglés) y el Distrito requieren que los auxiliares docentes
prestan asistencia de instruccion para satisfacer necesidades especificas, como seindicaen la
politicadel Distrito, con el fin de ser contratado o continuar en una asignacion existente.
Ademés, paralos auxiliares que trabajan con ELs deben ser bilinglies en € idiomade la mayoria
de los estudiantes con € fin de proporcionar apoyo en €l idioma principal en la ensefianza en
clase. Los auxiliares docente bilingties deberan haber sido evaluados por la Oficina Central o de
la Oficina de Distrito local mediante la Prueba de Aptitud del Distrito y la prueba de Asistencia
de Instruccion (1A), y se debe determinar como con fluidez y con capacidad de leer y escribir en
inglésy el idiomaprincipa delos ELs que atienden. Los auxiliares docentes bilingties también
deben estar familiarizados con el patrimonio cultural de los estudiantes EL que sirven. Los
auxiliares docentes deben cumplir los siguientes requisitos:

1. Laconclusién con éxito de 60 unidades de semestre (6 90 unidades trimestrales) de un
colegio o universidad reconocida, o
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2. El logro de un diploma de Asociado (o superior) de un colegio universitario o universidad
reconocida, y

3. Unacdlificacion aprobatoria en el Examen de Competencia del Distrito y la prueba de
Asistencia de Instruccion (1A, por sus siglas en inglés).

Los auxiliares docentes deben ser supervisados por un maestro altamente calificado en todo
momento y proporcionar apoyo y refuerzo de la ensefianza en el aula que imparte el profesor.
Planificacion delas clasesy lainstruccion (por gemplo, ELD, ensefianza del idioma primario) es
laresponsabilidad del maestro, no del auxiliar docente. L os auxiliares docentes son asignados a
clases de acuerdo a las necesidades lingUisticas de |os estudiantes, el programa de instruccion y
la autorizacion del maestro.

AUTORIZACION DEL ADMINISTRADOR

Todos los empleados que soliciten, o que se asignan, puestos de administrador certificados
principiante en K-12 deberan haber completado dos unidades semestrales (un total de seis
unidades por semestre) de cultura, idioma, metodologia bilinglie y ESL -0 su equivalente. Una
posicion de principiante se define como la primera asignacién de un empleado en la Tabla
Salarial General, incluyendo una asignacion en cualquier clasificacion Asesor Temporero. En el
raro caso cuando el administrador del plantel se ha asignado sin ningun tipo de autorizacion EL,
el Distrito tiene que proveer capacitacion profesional intensiva en los programas EL, serviciosy
estrategias de ensefianza. La participacion en este desarrollo profesional serd obligatoria.

EVALUACION DEL MAESTRO Y ADMINISTRADOR: EL MARCO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE
- UN PROCESO DE REVISION DEL PROFESOR Y EL LIDER DE LA ESCUELA

El LAUSD hatrabajado con grupos de interésinternosy externos, incluyendo, maestros,
administradores, socios de trabajo, padres y estudiantes para desarrollar un sistema de medidas
multiples que le permitird a Distrito diferenciar mejor los niveles de rendimiento de sus
educadores, celebrar y reconocer la excelencia, y proporcionar apoyo especifico paramejorar la
ensefianza que se indique. La mayoria del proceso se basara en |as observaciones objetivas de
clase, junto con informacion de los interesados, |as contribuciones ala comunidad escolar, y las
contribuciones a los resultados de los estudiantes. El distrito continuara colaborando con las
partes interesadas pararevisar y perfeccionar 10s sistemas y programas, seguin sea necesario.

A partir de la publicacion de este documento, €l Distrito se encuentraen lafaseinicia de
gjecucion durante la cual se redlizalarevision de medidas multiplesy sistema de apoyo para
profesoresy lideres escolares se esta probando.
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‘EDUCADORES QUE TRABAJAN CON LOS ESTUDIANTES DE INGLES EN EL MARCO DE
‘ ENSENANZA Y APRENDIZAJE

LAUSD esta disefiando estas herramientas con un enfoque en los diversos estudiantes que se
atienden. El Distrito esta en € proceso de estudio y revisiéon de cada una de las herramientas para
garantizar que las necesidades de los EL se abordan especificamente. EIl Marco de Ensefianzay
Aprendizajey el Marco de Liderazgo de la Escuela son |os documentos rectores que aseguran un
enfoque en la ensefianza apropiada para los EL, asi asegurando que los dirigentes de la escuela
monitorean de rendimiento EL través de larevision sistemética de los datos de EL .

MARCO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

El Marco de Ensefianzay Aprendizaje del LAUSD es un robusto conjunto de indicadores de la
ensefianza muy eficaz, basado en el "Marco parala Ensefianza’ de Charlotte Danielsony los
Estéandares de California parala Profesion Docente. El Marco de LAUSD tiene bases solidas en
temas que son esenciales para el logro de EL. Estos temas son un resumen de como €l disefio de
la estructura de la Ensefianzay el Aprendizaje del LAUSD ayudara a crear materiales de
instruccién solida paralos ELs:

e Equidad: Implicito en todo el marco esta un compromiso con laequidad: En un
ambiente de respeto, todos | os estudiantes se sienten valorados. Cuando los
estudiantes participan en ladiscusién, todos |os estudiantes estan invitados a
participar. Cuando se proporciona retroalimentacion, se proporcionaatodos los
estudiantes. El marco hace de esto una expectativa clara para todos |os maestros a
fin de apoyar adecuadamente la totalidad de sus estudiantes EL .

e Competencia cultural: Hay dominios explicitos en nuestro marco que abordan la
necesidad de que el maestro conozcay respete | os antecedentes culturales de los
estudiantes. Los componentes de demostracion de conocimientos de los
estudiantes, uso de materiales adecuados, y la comunicacion con las familias
todos aborda especificamente las mejores practicas en la ensefianza de EL .

e Atencién aestudiantesindividuales. El Marco de LAUSD tiene la diferenciacion
y laindividualizacién en su nucleo. Por ejemplo, el cuestionamiento efectivo se
define en parte como "el maestro diferencia a las preguntas para hacer posible el
aprendizaje paratodos los estudiantes” y el uso efectivo de ladiscusion es
"apropiado y coherente diferenciados para hacer la discusién comprensible para
todos los estudiantes.”" Estos son solo dos gjemplos de |os muchos elementos que
se refieren especificamente ala necesidad de diferenciacion EL.

e Altas expectativasy compromiso cognitivo: Las altas expectativasy cognicion de
los alumnos se reflejan en muchos de los componentes del Marco. Por gjemplo,
los profesores establecen sus resultados a un nivel de instruccién riguroso y
exigente, la cultura de aprendizaje incluye explicitamente | as altas expectativas, y
|as preguntas son planeadas, reflexivasy dirigidas a altos niveles cognitivos.
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MARCO DE LIDERAZGO ESCOLAR

Al igua que en e Marco de Enseflanzay Aprendizaje paralos maestros, e Marco de Liderazgo
de la Escuela ofrece principios rectores que cuando se aplican plenamente, crean escuelas que
tienen un enfoque en mejorar lainstruccion de EL. Las areas importantes del Marco de
Liderazgo de la Escuela que abordan alos EL s son:

e Supervision delalnstruccién: Este dominio establece altas expectativas paralos
lideres escolares de participar en la orientacion permanente y coherente parala
implementacion y mejora continua de la ensefianzay el aprendizaje. Los
elementos especificos se centran en la evaluacion de las précticas pedagogicas y
el aumento de la eficacia docente para apoyar €l aprendizaje de todos los
estudiantes, €l apoyo ala pedagogia culturalmente relevante y sensible en
respuesta a las diversas formas de aprender, y la diferenciacion e intervencion
segun las necesidades del estudiante.

e Culturade Aprendizaje: Los lideres escolares son responsables de la creacion de
entornos culturalmente sensibles que apoyan diversos grupos de estudiantes y de
gue el personal sea auto-consiente en la comprension de sus propias visiones del
mundo y de como las experiencias dan forma a sus préacticas de ensefianza.

e Sistemasy Operaciones. Este dominio requiere que |os lideres escolares
presupuesten debidamente basados en las necesidades del estudiante, fijen metas
segun los datos de |os estudiantes, desarrollen sistemas de seguimiento para el
desempefio estudiantil, alineen los recursos de manera adecuada, y cumplan con
las politicas estatales, federales o del Distrito en lo que respecta alos estudiantes
EL.

LAUSD espera contar con este sistema totalmente revisado y en uso paratodo el personal parael
ano escolar 2013-14.

FONDOS

FONDOS GENERALES

El Distrito recibe fondos generales para ofrecer curriculo bésico y servicios atodos los
estudiantes. Utiliza estos fondos generales para asegurar que todos |os estudiantes, de pre-
escolar hasta adultos, reciben calidad en lainstruccion basada en estdndares en todas las &reas de
contenido que permitan que todos |os estudiantes se gradien preparados parala universidad y la
carrera. Para alcanzar esta meta, se han identificado |as siguientes prioridades de instruccion:

e El uso de ensefianza e intervencion en multiples niveles, basadas en datos basados para
mejorar lainstruccion basicay lograr que los alumnos sean competente en inglés;
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e Alineacion delainstruccion de las normas académicas comunes de CA con un enfoque
en la ensefianza diferenciada de lectoescritura ay aritmética de todas las areas de
contenido;

e Uso de materiales de instruccion basados en los estandares y estrategias adoptadas
(grados K-8) 0 aprobadas (grados 9-12) por la Junta Estatal de Educacion de California
para satisfacer las necesidades de los ELS;

e ELD eficaz diferenciada para el nivel de competenciade los ELs.

e Capacitacion profesional y la colaboracién parafomentar el uso datos de instruccion e
intervencion de multiples niveles para mejorar la ensefianza;

e Seguimiento delaefectividad del programa a través de toma de decisiones centradas en
el estudiante y basadas en las estadisticas,

e Aumento delacalidad, y unamayor participacion, del personal, los padresy la
comunidad;

e Uso delatecnologiaintegrada en la ensefianza;

e Acceso equitativo alaformacion béasica paramejorar dominio del idiomainglésy el
rendimiento académico;

e El aumento delafinalizacién con éxito de requisitos A-G paratodos los Alumnos
Aprendiendo Inglés.

L os fondos generales se utilizan para pagar alos recursos basicos, que incluyen entre otros, 10s
sueldos de maestros y administradores, libros de texto aprobados por €l estado y adoptados por €l
Distrito, y servicios tales como transporte, instalaciones, biblioteca, y comidas de |os estudiantes.
L os fondos general es también se utilizan para apoyar |os sistemas de evaluacién de la gjecucion
del programay monitoreo del progreso del estudiante.

FONDOS CATEGORICOS

Ademas de los fondos generales, € Distrito solicita fondos suplementarios categoricos a afo a
través de la Solicitud Consolidada. L os fondos categoricos se conceden alos distritos y las
escuelas para los propositos del programa especifico y estan por encimay mas alla de los fondos
generales afin del programaprincipal. Losfondos suplementarios no se utilizan para sustituir ni
reemplazar €l programa de educacién bésica.

L os fondos suplementarios recibidos por €l Distrito paralos EL incluyen € Titulo |11 (Federal) y
Ayuda para Compensar los Efectos Econdmicos-Dominio Limitado del Inglés (Estatal). Titulo
I11'y los fondos EIA-LEP se asignan para el beneficio exclusivo de los estudiantes EL . Estos
fondos deben ser utilizados para disefiar, implementar y monitorear el rendimiento académicoy
linglistico de los estudiantes EL.. Al igual que con todos los demas fondos, |os que se utilizan
para servir alapoblacion de EL deben estar directamente alineados con el Plan escolar.
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El Titulo I11 prevé financiacion adicional paramejorar los programas de ELD y paramejorar €l
acceso d curriculo de educacién basica con € fin de ayudar alos estudiantes EL en la
consecucion de dominio del inglés. Los distritos que reciben fondos del Titulo 11 deben cumplir
conlosAMAOs Titulo Il requeridos por el gobierno federal establecidosy por €l Estado. Estos
son |os objetivos de rendimiento para asegurar que los ELs:

1. Hacen progreso anual hacia dominio del idiomainglés (AMAO 1)

2. Alcanzan y mantienen dominio del inglés (AMAO 2),y

3. Progreso anual adecuado en Lenguay Literaturaen Inglésy Mateméticas (AMAOQO 3)

El Distrito recibe fondos basicos y complementarios de Ayuda para Compensar |os Efectos
Econdmicos - Dominio Limitado del Inglés (EIA-LEP) para disefiar, implementar y monitorear
programas eficaces de enseflanza paralos EL. Lafinalidad de los fondos EIA-LEP es €l
siguiente:

1. Asegurarse de que los estudiantes EL reciben oportunidades para desarrollar la plena
capacitacion en inglés tan rdpiday eficazmente como sea posible;

2. Los programas de apoyo y actividades paramejorar €l rendimiento académico de los
estudiantes EL;

3. Proporcionar servicios de intervencion paralos EL pararecuperar cualquier déficit
académico en el gue se hubiese incurrido como consecuencia de las barreras del idioma;

4. Monitorear el progreso académico y proporcionar servicios de intervencion paralos
estudiantes RFEP y pararemediar |as deficiencias académicas que pueden haber surgido
después de que €l estudiante reclasifico.

El Distrito también recibe fondos del Titulo | para cumplir con las necesidades académicasy
reducir la brecha educativa de | os estudiantes con desventajas socioecondmicas, incluyendo
limites de exposicién. Para alcanzar €l objetivo de acelerar las tasas de rendimiento de los
estudiantes, €l Distrito ha establecido las siguientes prioridades de instruccion paralos
programas del Titulo I:
1. Proporcionar desarrollo profesional eficaz, basado en lainvestigacion;
2. Proporcionar apoyo alos estudiantes en situacion de riesgo, incluidoslos EL, con
comportamientos emocionales y sociales;
3. Promover la personalizacion através de reduccion de alumnos por docentey la
cantidad de estudiantes por consgjero;
4. Proporcionar material es suplementarios paralas intervenciones dirigidas, y
5. Crear asociaciones eficaces de la escuela, lafamiliay la comunidad.
Losfondos se utilizan en el siguiente orden: los fondos generales pagan por todos |os recursos de
los programas de base/basi cos, incluyendo ELD. Los fondos estatal es se utilizan después para
complementar &l programa base y los fondos federales se aplican para proporcionar un apoyo
adicional paralos EL que complementa las actividades apoyadas por |os fondos categoricos
estatales.
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NOTA: Ademésdel Titulo 111 'y EIA-LEP, losfondos del Titulo | también se utilizan
para apoyar € Programa para Alumnos Aprendiendo Inglés.

‘ PROCESO PRESUPUESTARIO DE LOS FONDOS DEDICADOS A LOS ALUMNOS APRENDIENDO

| INGLES

El presupuesto en una escuel a se adjudica segun de las necesidades de la poblacion estudiantil
como se identificaatravés del andlisis de datos de rendimiento y la evaluacion anual de las
necesidades. Titulo |11 y los presupuestos de la EI A-L EP se gastan segun las prioridades del
programadel Distrito, para satisfacer las necesidades de la poblacion de EL, de conformidad con
lo determinado por las estadisticas del estudiante y |as necesidades identificadas de los
programas de instruccion. Los fondos suplementarios del Estado deben ser asignados antes de los
federales del Titulo 111. Los fondos del Titulo I11 no deben ser utilizados para financiar
actividades de mandato estatal paralos EL, como €l trabajo del ELACy DELAC . El propésito
es proporcionar soporte técnico adicional alos ELs para que desarrollen competenciaen inglésy
maestria del contenido bésico obligatorio paratodos los estudiantes en California.

El proceso presupuestario se debe seguir en relacion con € Titulo 111 y los fondos EIA-LEP. Los
EL ACs debe tener la oportunidad de revisar el proceso de elaboracion del presupuesto y ofrecer
recomendaciones sobre como utilizar mejor estos fondos para satisfacer las necesidades de los
estudiantes EL . Estas recomendaciones se comparten luego en los documentos oficiales escritos
del SSC através de actade ELAC y e formulario de recomendacion de ELAC. Posteriormente,
el SSC analizay discute |os mismos datos, junto con las recomendaciones del ELAC y toma
decisiones sobre como |os fondos seran gastados.

El SPSA requiere que | as escuel as supervisen |os programas escolares a afio através de
evaluaciones exhaustivas de las necesidades y |os resultados de la evaluacién del programa. Los
datos sobre las conclusiones del seguimiento y la evaluacion deben incluir el exameny el
desglose de los EL y estar alineadas con larendicion de cuentas del Titulo I11. Todos los gastos
deben estar documentados en una pagina de Justificacion del Presupuesto, que debe mostrar
claramente la evidencia de como los programas financiados estan directamente vinculados a los
objetivos del Plan Escolar. Si €l gasto no se describey justificaen el SPSA actual, una paginade
actualizacion debe estar insertada en € plan existente. Unavez que el proceso se completaen e
plantel, la seccién de EL del presupuesto debe ser presentado a Personal del Centro Local de
Servicio Educativo - Programa de Alumnos Aprendiendo Inglés para su revision y aprobacion.
Es importante que el proceso presupuestario se sigua diligentemente para garantizar la
transparencia de los gastos de todas |as partes interesadas. El proceso presupuestario es una
garantia para asegurar que todas las escuelas cumplen en el gasto de los fondos designados para
EL maximizando el impacto de |os servicios complementarios paralos EL. Los fondos
categoricos no se puede utilizar para suplantar los gastos de los fondos generales, ni para atender
estudiantes que no han sido identificados como ELs o anteriores ELs.
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SUPERVISION DE GASTOS CATEGORICOS EL

El Departamento Multilingtiey Multicultural, el personal del Programa para Alumnos
Aprendiendo Inglésy €l personal fiscal del Centro Local de Servicios Educativos valida, aprueba
y supervisatodos los gastos Titulo 111 y de EIA-LEP de las escuelas. La supervision de los
fondos ayuda a guiar €l uso apropiado y eficaz de |os recursos asignados a garantizar el
cumplimiento de los mandatos del programa establ ecidos por el Distrito, |os estatales y federales.

El Distrito y las escuelas son responsables del uso de los fondos categdricos adecuadamente a
través de la auditoria Unica Anual, tal como lo exige e Codigo de Educacion de California. Los
gastos también son controlados anualmente por el personal categéricoy fiscal del Distrito. Si el
titulo I11 o los fondos EIA-LEP se gastan inadecuadamente y en contra de |as pautas del Distrito,
estatales y federales, las escuel as estaran obligadas a reembol sar |os fondos de mal uso del
programa de los fondos sin restricciones generales de la escuela. Lameta del Distrito es asegurar
laresponsabilidad fiscal, fomentar la transparencia del presupuesto y maximizar €l uso de fondos
categoricos EL para complementar el programa béasico paralos EL.

ESCUELAS AUTONOMAS:

L as escuelas autonomas (chérter), al igual que todas las escuelas publicas deben identificar
oportunamente a los estudiantes Aprendiendo Inglésy proporcionarles un programa efectivo de
adquisicion del idiomainglés, que también ofrece un acceso significativo a plan de estudios
basico de laescuela. Las escuelas charter afiliadas del Distrito aplican las disposiciones del Plan
Maestro del Distrito paralos ELs. Se espera que las escuelas charter designadas como
independientes apliquen bien el Plan Maestro, envien a Distrito para su aprobacion una
alternativa EL programa de servicios que de manera eficaz satisfaré las necesidades linglisticas
de los estudiantes EL.

Bgolaley federa de derechos civiles, las escuelas autonomas, a igual que todas las escuelas
publicas, deben oportunamente identificar alos estudiantes de las minorias nacionales de origen
gue tienen una habilidad limitada para leer, escribir, hablar o comprender inglés, y deben
proporcionar alos EL un programa eficaz de adquisicion del inglés |, que también ofrece acceso
significativo alos contenidos académicos de la escuela. Mientras que las escuel as independientes
charter autorizadas por €l Distrito no estan obligadas a adoptar €l Plan Maestro del Distrito para
Alumnos Aprendiendo Inglés, los planes de instruccién para |os estudiantes de inglés debe ser
(1) basados en solidateoria educativa, (2) con sustento adecuado y con profesores preparadosy
material es adecuados; y (3) evaluados periddicamente para asegurarse de que el programatiene
éxito, y es modificado cuando el programa no tiene éxito.

Anua mente, las escuelas charter independientes autorizados por el Distrito debe presentan ala
Division de las Escuelas Autonomas del Distrito una certificacion queindicasi laescuelavaa
implementar el Plan Maestro del Distrito o si vaaadoptar y aplicar otro plan de ensefianza para
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estudiantes de inglés. Si la escuela charter independiente decide adoptar su propio plan, debe
presentar una certificacion de la Divisiéon de Escuel as Auténomas con la siguiente informacion;

e COmo se identificaran las necesidades de los ELS?

e Qué servicios se ofreceran

e COmMo, donde y por quién se prestaran los servicios

e Como se evalla el programa paralos EL cada afio
Como se evaluaran los servicios y como se utilizaran los resultados de la evaluacion para
mejorar esos Servicios, las escuelas charter independientes también proporcionarala Division del
Distrito Escuelas Autonomas del Distrito un informe anual de |as evaluaciones.

EXTENSION A LAS ESCUELAS PRIVADAS

EL s, también conocidos como estudiantes con inglés limitado (LEP), matriculados en escuelas
privadas pueden recibir servicios del Titulo 111 proporcionados por las escuelas publicas dentro
de su jurisdiccion geogréfica. El Distrito esta obligado a proporcionar servicios equitativos alos
estudiantes EL s de escuelas privadas. La participacion se considera que es equitativa si el distrito
(1) evalla, dirige y avalUa las necesidades y el progreso de |os estudiantes de escuelas publicas y
privadasy a personal de la educacion de manera comparable; (2) establece, en su conjunto,
aproximadamente la misma cantidad de los servicios a los estudiantes y persona docente con
necesidades similares, (3) gasta una cantidad igual de fondos para atender alos estudiantes
similares de escuelas publicasy privadasy el personal educativo, y (4) provee aambos grupos de
alumnos y personal docente oportunidades iguales de participar en las actividades del programa.
El Distrito también debe consultar con los funcionarios de las escuel as privadas anualmente y
determinar qué escuelas privadas solicitan su participacion en € programadel Titulo I11. Durante
el proceso de consulta, o siguiente debe ser discutido:

1. Como las necesidades de los EL s seran identificadas;
2. Qué servicios se ofreceran;

3. COmo, dondey por quién se prestarén los servicios;
4

CoOmo se evaluaran los servicios y como los resultados de la evaluacion se utilizarén para
Mmejorar esos Servicios,

5. El tamafioy el alcance de los servicios que se prestarén alos EL en escuelas privadasyy €l
personal educativo;

6. Lacantidad de fondos disponibles para esos servicios;

7. Cémoy cuéndo e Distrito tomara las decisiones sobre la prestacion de servicios, incluido
un examen minucioso de las opiniones de los funcionarios de | as escuel as privadas en la
prestacion de servicios contratados a través de potencial es terceros proveedores.

De acuerdo con las pautas federales, €l Distrito, junto con funcionarios de la escuela privada,
debe identificar, evaluar y reportar todos |os estudiantes que tienen una lengua materna diferente
al inglés a CDE. Las escuelas privadas que deseen participar en €l programade Titulo I11 deben
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usar los procedimientos similares alos utilizados por las escuelas publicas paraidentificar a
estudiantes potencialmente elegibles paralos servicios del Titulo I11.

En el momento de lainscripcion, las escuel as privadas deben utilizar lamismaversion del HLS
utilizado por €l Distrito para determinar lalengua maternadel estudiante. Si un idioma distinto
del inglésseindicaen el HLS, la escuela privada envia estas encuestas a Departamento
Multilinglie y Multicultural, a mas tardar la primera semana de noviembre. Una vez recibido el
HL S del Departamento Multilingtie y Multicultural, en consulta con las escuelas privadas,
desarrolla un cronograma para que |os estudiantes se eval ien con una prueba aprobada por €l
estado demostrando validez y fiabilidad en la medicion de escuchar, hablar, leer, y escribir en
inglés. Laevaluacion de competenciaen el idiomainglés se lleva a cabo en consulta con las
escuelas privadas. Los estudiantes identificados como estudiantes EL son elegibles pararecibir
servicios del Titulo 111. Unavez identificados, los EL son evaluados anual mente para determinar
su elegibilidad continua paralos servicios del Titulo 111.

NOTA: El CELDT es parauso de la escuela publica solamente y no esta permitido para
las pruebas de la escuela privada

Losfondos del Titulo 111 deben ser utilizados para aumentar €l nivel de competenciainglés delos
ELs, proporcionando programas de alta calidad de ensefianza del idioma. Estos programas deben
basarse en investigaciones cientificas que demuestran |la eficacia de los programas en el aumento
de competenciaen inglésy el logro académico de |os estudiantes en las materias bésicas. Estos
programas también deben ofrecer una alta calidad en €l desarrollo profesional para maestros,
administradores, y otro personal de la escuela o en la comunidad de la organizacion.

Losserviciosdel Titulo I11, siempre debe ser laicas, neutrales, y no ideol dgicos. L os maestros
gue prestan servicios del Titulo 111 para estudiantes de escuel as privadas, ya sean empleados del
distrito o de terceros empleados por contrato, estan sujetos a requisito de que los maestros en un
programa de Titulo |11 debe ser fluido en Inglésy en cualquier otro idioma de ensefianza.
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ANEXO A. PROCESO DE APELACION DE LA EXCENCION DE LOS PADRES

PASOS PARA APELAR LA DENEGACION DE UNA SOLICITUD DE EXENCION

Si el director de laescuelale niega su solicitud de exencion, usted puede apelar ladecision dela
siguiente manera:

PASO 1

e Pidaunareunion con el director paradiscutir por qué su solicitud de exencién fue
denegada.

e Pidaunacopiadel formulario completo de Denegacion de Excepcion de Padres.

e Pidaquele muestren los resultados de las pruebas y otrainformacion que la
escuela utilizé paratomar la decision de rechazar su solicitud de exencion.

e Si usted no esta satisfecho con el resultado de su reunion con €l director, entonces
usted puede continuar el proceso de apelacién con e Paso 2.

PASO 2

e Pidaunareunion con e Superintendente del Centro Local de Servicios
Educativos

e Deéa Superintendente del Centro Local de Servicios Educativos una copia del
formulario completo de denegacion de la Solicitud de Excepcion de los Padres y
cualquier otrainformacién gue recibié sobre su hijo. Explique sus preocupaciones
y pida soluciones. El Superintendente del Centro Local de Servicios Educativos
puede facilitar latransferencia de su hijo a una escuela que ofrezca el programa
que solicito.

e S usted no esté satisfecho con el resultado de su reunion con el Superintendente
del Centro Local de Servicios Educativos, puede continuar el proceso de
apelacion con el Paso 3.

PASO 3

e Podngase en contacto con el Vicesuperintendente de Instruccion o la persona
designada parareunirse.

e Déa Vicesuperintendente de Instruccion o la persona designada una copia del
formulario completo de denegacion de la Solicitud de Excepcidn de los Padres y
otrainformacion. Explique sus preocupacionesy pida una solucion.

e Esteesel Ultimo paso del proceso de apelacion del LAUSD. Si usted no esta
satisfecho con los resultados de la conferenciay desea apelar |a decision del
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Vicesuperintendente de Instruccién o la persona designada, puede continuar €l
proceso de apelacion através de la Junta de Educacion y/o el sistemajudicial.
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ANEXO B. ACREDITACIONES, CERTIFICADOS, AUTORIZACION Y PERMISOS
ADICIONALES EMITIDOS POR LA COMISION DE CALIFORNIA PARA LA
ACREDITACION DOCENTE QUE LICENCIA LA INSTRUCCION A ALUMNOS
APRENDIENDO INGLES

State Of California
Commission On Teacher Credentialing
1900 Capitol Avenue
Sacramento, CA 95811-4213
(388) 921-2682
E-mail: credentials®@cte.ca. gov
Website: www.ctc.ca. gov

SERVING ENGLISH LEARNERS

This leaflet provides a summary of the documents issued by the Commission that authorize instruction to
English learners (EL). Complete information about the authorizations and requirements for these documents can
be obtained from the Commission’s website.

Requirements for Teaching English Learners
A teacher who is assigned to provide any of the following services must hold an appropriate autheorization to
provide the instruction to students.

Instruction for English language development (ELD)

Specially designed academic instruction delivered in English (SDAIE)
Content instruction delivered in the primary language

Instruction for Primary Language Development

Table 1 (p. 3) lists the documents issued by the Commission that authorize one or more of these types of
instruction to English learners.

Documents Currently Issued by the Commission that Authorize Instruction to English Learners
Teaching Credentials with English Learner or Bilingual Authorization

All teacher candidates admitted to a California Multiple or Single Subject Teacher Credential Program on or
after July 1, 2002 complete embedded English leamer course work authorized under Assembly Bill 1059 (Chap.
711, Stats. 1999). In June 2006, an English Learner authorization was also embedded in the coursework for the
Education Specialist Credential. These individuals earn an English learner authorization directly on their
teaching credential. Individuals interested in obtaining a bilingual authorization in conjunction with their
credential program should contact a college or university with a Cormmission-approved bilingual authorization
program. Individuals trained outside of California must meet the requirements for an English learner or
bilingual authorization as outlined below.

English Learner Authorization/C LAD Certificates and Bilingual Authorizations

Requirements for the English learner authorization or Crosscultural, Language and Academic Development
{CLAD) Certificate may be satisfied by course work completed through a Commission-approved California
Teachers of English Learners (CTEL) program, passing the appropriate Commission-approved examinations, or
through a combination of exams and course work. The Bilingual authorization may be earned by passage of the
appropriate Commission-approved examinations, completion of a Commission-approved bilingual program, or
a combination of exams and course work. Individuals must have a valid prerequisite credential on file at the
time of issuance for either of these authorizations. Information regarding specific requirements may be found on
the English Learner Authorization/CLAD Certificate leaflet, CL-628C, Bilingual Authorization leaflet, CL-
6288, and Coded Correspondence 10-07.

Bilingual Crosscultural Specialist Credentials

The requirements for a Bilingual Crosscultural Specialist Credential are possession of a valid prerequisite
credential and completion of a Commission-approved Bilingual Crosscultural Specialist Program. Authorizes
ELD and to teach departmentalized and self-contained classes to English leamers in the target language listed or
in English language development programs. Individuals trained outside of California must seek advisement and
be recommended by a California college or university with a Commission-approved program.

CL-622 12/10 Page 1 of 3
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University Intern Credentials with English Learner or Bilingual Authorization

Interested individuals should contact a college or university with a Commission-approved intern program for
the Multiple Subject, Single Subject, or Education Specialist Teaching Credential with English learner
authorization for admission requirements. Those seeking a bilingual authorization should contact the
Commission-approved program sponsor for specific requirements. After completing an intern program, the
applicant must secure the formal recommendation of the institution for full certification. A list of colleges and
universities with Commission-approved intern programs may be found on the University Internship Credentials
leaflet, CL-402A.

District Intern Credentials with English Learner or Bilingual Authorization

The District Intern Credential is an alternative route to earning a teaching credential. Within the program, an
individual will earn either an English learner or bilingual authorization. Specific requirements and contact
information may be found on the District Intern Credential leaflet, CL-707B.

Emergency CLAD/Bilingual Authorization Permits

Emergency Crosscultural, Language and Academic Development (CLAD) and Bilingual Authorization (BL)
Permits are available only at the request of the employing agency. If you wish to seek employment based upon
an emergency permit, please contact your prospective employer for more information. The holder must have a
valid prerequisite credential on file at the time of issuance. Emergency permits may be reissued to an applicant
four times authorizing a maximum of five years of service to the complete requirements for the English
Learner/CLAD Certificate or Bilingual Authorization. Information regarding specific requirements may be
found on the Emergency Permits— Crosscultural, Language and Academic Development (CLAD) and
Bilingual Permits leaflet, CL.-5330-CLAD-BL.

Provisional Internship Permits

Multiple Subject, Single Subject, and Education Specialist Provisional Internship Permits with an English
learner or bilingual authorization are only available at the request of an employing agency. If you wish to seek
employment based upon this permit, please contact your prospective employer. Information regarding specific
requirements may be found on the Provisional Internship Permit leaflet, CL-856.

Short-Term Staff Permits

Multiple Subject, Single Subject, and Education Specialist Short-Term Staff Permits with an English learner or
bilingual authorization are only available at the request of an emploving agency. If you wish to seek
employment based upon this permit, please contact your prospective employer. Information regarding specific
requirements may be found on the Short-Term Staff Permit leaflet, CL-858.

Certificates of Completion of Staff Development

The Certificate of Completion of Staff Development authorizes the holder to teach Specially Designed
Academic Instruction Delivered in English (SDAIE) to English learners (EL) within the subject matter content
and grade level of the holder’s prerequisite credential. The holder must have a valid prerequisite credential on
file at the time of issuance. Information regarding current requirements may be found on the Certificate of
Completion of Staff Development leaflet, CI.-824.

Reference: California Education Code, Sections 44203 and 44253.2 through 44253.10: and Title 5, California Code of Regulations,
Sections SO0L5 through S0016, 80021 and S0021.1, 300241 through 50024.2.1, 80024.7, and S0024.8

CL-622  12/10 ‘ Page 2 of 3
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Table 1
Credentials, Certificates, Permits, and Supplementary Authorizations Issued by the
Commission that Authorize Instruction to English Learners’

Types of Instruction Avthovized
Primary
ELD? SDAIE? Language
Document Instruction®
Midtiple or Single Subject Teaching Credential with English Learner Authorization or
CLAD Emphasis

Multiple or Single Subject Teaching Credential with a Bifingial authorization or BCIAD
Emphasis

FEducation Specialist Instruction Credential with English Learner Authorization
Bilingual Crosscultural Specialist Credential

CLAD Certificate

Bilingual Authorization

Language Development Specialist (LDS) Certificate

BCLAD Certificate

Bilingual Certificate of Competence (BCC)

Genereal Teaching Credential

Supplementary Authorizegion in English as a Second Language (ESL) or Introductory ESL
University Intern Credential with English Learner Authorization or CLAD Emphasis
University Intern Credential with a Bilingual Authorization or BCLAD Emphasis

District Intern Credenticd with English Learner Authorization

District Intern Credenticd with a Bilingual Authovization or BCLAD Emphasis

Clear Designeged Subjecty Career Technicad Education Credential

Emergency CLAD Permit

Emergency BL Permit

Provisional Internship Permit/Short TermStcyf Permit with English Learner Authorization
Provisional Internship Permit/Short-Term Staff Permit with Bilingual Authorization
Certificate of Completion of Staff Development®

Certificate of Completion of Staff Development (SB 1969)%°

1 Some of the authorizations have restrictions related to grade level and subject. See the appropriate leaflet or call the Commission for complete
information about a document”s authorization.

FELD i TISEFUCTOR JOr English langliage development
SDATE omssmas s .. Specially designed academic instruction delivered in English
Primary Language Instruction ... .. Instruction for primary language developiment and confent instruction delivered in the primary language

:Nolonger inifially issued but may be renewed. Although the holder may legally be assigned to teach ELD, the Commission does not recommend
this assignment unless the hol der possesses skills or training in ELD teaching.

4Option authorizing ELD within the grade, setting, and content area of the credential applies only for teachers holding Multiple Subject, Single
Subject or Education Specialist credentials. This option had a sunset date of Tanuary 1, 2008. See Coded Correspondence 07-16. Some of the
authorizations have restrictions based on the methods used to qualify for the certificate. Authorizes SDATE only for holders of the Designated
Subjects Career Technical Education and Special Subjects Teaching Credentials and Services Credentials with a Special Class Authorization.

5No longer issued but holders of valid documents may continue to serve on these documents.

6 Never resulted in the issuance of a certificate. The Commission served as repository of program completion information only.
Only applies to the clear CTE credential. The five year preliminary CTE credential program does not contain SDATE embedded coursework or
provide a SDATE authorization.

& May be issued with the bilingual authorization when accompanied by proof of target language proficiency

Click Here for Commission-Approved Professional Preparation Programs, or visit the
Commission’s website at www. ctc.ca.gov

CL-622 12/10
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ANEXO C. MANUAL PARA EL MAESTRO DE LAUSD

El proposito de este manual es proporcionar una muestra de 1os tipos de estrategias pedagogicas
y las précticas que promueve el LAUSD por contar con pruebas de su efectividad en la
ensefianza de lalenguay apoyar el aprendizaje de contenidos. Este manual es un trabajo en
progreso, y serarevisado y actualizado regularmente. No contiene una lista exhaustiva de las
estrategias eficaces, sino que representan herramientas ilustrativas y los enfoques que e Distrito
proporciona a maestros y administradores. Los talleres de capacitacion profesional sobre estos
temas entran en mayor detalle en cada éreay se recomiendan para cada maestro y administrador.
El manual separalas estrategias dirigidas alos estudiantes EL, a los estudiantes cuyo primer
idiomano es el inglés o unavariedad del inglés de aquellas estrategias orientadas alos SELs; a
los estudiantes cuya primera lengua es una variedad de inglés, pero que todavia no han dominado
inglés estdndar. En varios casos estas estrategias se superponen. Cuando una estrategia es
apropiada para ambos grupos de estudiantes, se afiadira a cada seccién. Habra redundancia. Se
animaalos maestros a leer el manua completo pueslos ELsy SEL s representan la gran mayoria
delos estudiantes en el Distrito. Este manual se actualizard anualmente, segin lainvestigacion
vaya proporcionando mas informacion de las précticas efectivas de ensefianza paralos ELsy
SELs.

ESTRATEGIAS PRIMARIAMENTE PARA ALUMNOS APRENDIENDO INGLES

ENSENANZA SDAIE/CONTEXTUALIZADA

En el disefio de lecciones SDAIE/Contextualizada, |0s maestros deben asegurarse de que utilizan
las plataf ormas adecuadas para proporcionar acceso a un curriculo que es cognitivamente
complgo, riguroso y coherente, centrandose en nivel de grado y basados en estdndares de
conceptos. En contraste con lainstruccion ELD, € propésito principal de lainstruccion de
contenido contextualizado es |a ensefianza de habilidades y conocimientos en las areas de
contenido, mas concretamente el contenido identificado en las normas de Lenguajey Literatura
en Inglés, mateméticas, ciencias, estudios sociales, educacion fisica, y las artes. Un segundo
objetivo de lainstruccion contextualizada es el de promover el desarrollo del lenguaje, sobre
todo lo que se llamalenguaje académico, o €l lengugje de ladisciplina. Estaeslaesenciadela
ensefianza SDAIE: Cuando € uso de lalengua maternano es posible, lainstruccion es
"contextualizada" (o ajustada) con €l fin de ayudar alos estudiantes a aprender habilidadesy
conceptos que se ensefian en un idioma que no comprendemos plenamente.

Como precaucion, cuando las estrategias SDAIE se utilizan con los estudiantes a nivel de
principiante en competencia de inglés, es probable que proporcionen un acceso mas limitado a
los estandares de contenido de nivel de grado. Las estrategias SDAIE estan disefiadas para ser un
método de contextualizar o poner en andamios el contenido basico paralos estudiantes con nivel
intermedio a avanzado de ELD, como medio parafacilitar unatransicion en €l aprendizaje
académico de lalengua primariaal inglés. Son menos eficaces en los niveles de Principiante e
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Pre Intermedio de ELD especialmente cuando el material que hay que aprender es dificil o nuevo
para el estudiante. Otras estrategias son necesarias parafortalecer SDAIE y posibilitar que los
estudiantes con bajos niveles de dominio del inglés comprendan y aprendan en un ambiente de
instruccién en inglés. Para los estudiantes que estan en |os niveles mas bajos de inglés, es Util y
recomendable complementar lainstruccion SDAIE con el apoyo del primer idioma siempre que
sea posible.

DIRECTRICES DEL LAUSD
Lainstruccién SDAIE eficaz se caracteriza por cuatro elementos fundamentales. Contenido,
Conexiones, Comprension, e Interaccion ("3 C'sy unal™).

CONTENIDO

El contenido del curso se extrae de los marcos de California, materiales adoptados y
aprobados por la Junta Estatal de Educacion y las normas estatales. Con €l fin de ensefiar
de maneraeficaz alos ELs, |os profesores primero deben determinar con claridad los
conceptos claves y habilidades que se ensefiaran. De esta manera, podran concentrar sus
esfuerzos en estos aspectos esenciales del plan de estudios, evitando asi 1os detalles,
actividades y debates que no son compatibles con los objetivosy distraer, confundir o
abrumar a sus estudiantes. Ademas, la claridad de los profesores en relacion con el
contenido también permitira que las conexiones, la accesibilidad y lainteraccion sean més
claras.

Ademas, |os profesores deben tener en cuenta el lenguaje necesario para construir €l
significado y demostrar la adquisicion de un concepto/habilidad. Cuando los EL s usan €l
lenguaje paradiscutir y procesar el contenido, se produce el desarrollo tanto del lenguagje
comunicativo como académico. Para que |os estudiantes comuniguen con éxito su
comprension del contenido, se debe proveer diferenciacion cuidadosay en andamios o
escalafones. El lenguaje académico se desarrolla como resultado de que los maestros se
centren claramente en el contenido y €l lenguaje y utilicen las estrategias
SDAIE/contextualizada.

CONEXIONES

El aprendizaje tiene lugar cuando |os estudiantes participan activamente en una actividad
en la que estan interesados. L os estudiantes son los més interesados en aprender cuando
reconocen una conexion entre lo que saben y e plan de estudios, o cuando ven que €l
nuevo conocimiento sera Util para ellos. El significado se construye cuando se realiza una
conexion entre el plan de estudios y los conocimientos y experiencias personales de los
alumnos. Es responsabilidad del profesor ayudar a construir este tipo de conexiones entre
lo que se debe aprender y lo que los alumnos ya saben. Los maestros aumentan el
significado ala hora de seleccionar g emplos de lavida de |os estudiantes que ilustran los
puntos claves del contenido que se aprendid. Para asegurar que € curriculo sea
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significativo paralos estudiantes, €l maestro debe aprender qué conoce el EL y ser

consciente de sus intereses, experiencias y antecedentes culturales.

Conectar €l contenido de laleccidn con e aprendizaje anterior requiere que el profesor organice
cuidadosamente el contenido de manera que cada leccion se base en lecciones anteriores. Los
maestros tal vez necesiten usar 10s textos y materiales de forma selectiva con € fin de conectar
de manera efectiva un nuevo aprendizaje con aprendizaje previo, y hacer el contenido mas
significativo. Los profesores deben aprovechar al maximo el conocimiento previo del estudiante
y €l aprendizaje parafacilitar latransferencia positiva, pero también deben tener cuidado de que
el aprendizaje anterior no interfiera con el nuevo por falta de comprension o conocimiento previo
incorrecto.

COMPRENSION

"En el disefio de lecciones comprensibles para los estudiantes de diferentes niveles de dominio de
lalengua, €l profesor debe utilizar el mayor nimero de claves extralinguisticas tales como
cuadros y las modificaciones a las | ecciones que sean necesarias para asegurar €l entendimiento.
Cuando los maestros combinan cuidadosamente |as pistas visuales directamente con la
comunicacion verbal o escrita, aumentan |a probabilidad de que los estudiantes entiendan |os
mensagjes en inglés, facilitando lainformacidn més abstracta en concreto. Los profesores pueden
utilizar diversas técnicas parafacilitar lacomprension de los estudiantes: (a) gjustar la
intervencion (es decir, un ritmo mas lento, reducir €l uso de los idiomas, lainformacion clave),
(b) e uso no linguisticos claves (por gjemplo, imagenes, gestos, videos, gréficas, tablas), y (c)
Comprobar la comprension (es decir, pedir alos estudiantes repetir, parafrasear, explicar aun
compariero, responder alas preguntas).

INTERACCION

El aprendizaje se facilita en un aula interactiva que ofrece oportunidades a | os estudiantes de
hablar con el profesor y con los demés acerca de laleccidn, los conceptos claves'y sus propias
preguntas sobre el texto. Estas oportunidades parala articulacion de ideasy conceptos en inglés
ayudan a los estudiantes a reflexionar sobre estas ideas y conceptos. Tal discusion facilita el
aprendizaje de nueva informacion, la negociacion de significados, y €l desarrollo de nuevos
conceptos. Ofrece una oportunidad para que los profesores eval Uen |os niveles de conocimientos
de los estudiantes, controlar €l crecimiento del estudiante y su comprension, y gustar laleccién
cuando sea necesario. Entre més frecuente es lainteraccion, mayor es €l aprendizaje.
L os maestros promueven interaccion en el aula mediante el disefio de tareas que requieren los
estudiantes usen €l lenguaje de maneras significativas relacionadas con el contenido de la
leccidn. Los grupos de estudiantes pueden estar dispuestos en una variedad de formas para
diferentes actividades. Cuando |os estudiantes estan aprendiendo conceptos nuevos y
habilidades complejas, y agrupan alos EL segun el lengugje primario les permite utilizar su
lengua materna para la construccion de un mejor sentido, aclarar conceptos nuevos, e identificar
preguntasy preocupaciones. La agrupacion de los ELs con los hablantes de inglés facilitala
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realizacion de tareas que requieren la aplicacion de conceptos claves y habilidades. Para que
cada estudiante se beneficie de cualquier tipo de interaccion del grupo, €l profesor debe
asegurarse de que las estrategias de |0s grupos se ensefian cuidadosamente, se ensayan con
contenido ssmpley se refuerzan.

Un componente igualmente importante de lainteraccion en €l aulaes el papel de cuestionar.
Tanto los estudiantes como € profesor deben pedir y responder a una variedad de preguntas. Los
estudiantes deben tener el tiempo adecuado para pensar y responder. El cuestionamiento alos
estudiantes y entre estudiantes y el profesor establece unarelacién de igualdad de informacion y
debe ser planeado como parte de cada leccién. Para algunas preguntas, la respuesta se sabe o se
la determinan fécilmente los alumnosy € profesor. En otros casos, ni 1os estudiantes ni los
profesores conoceran larespuesta, pero atravées del debate, pueden desarrollar, probar, aplicar y
evaluar las respuestas posibles.

Los ELsadquiereny utilizan el lenguaje académico al participar en actividades interactivas que
les obligan a aplicar los conocimientos de nuevos contenidos. La cooperacion y colaboracion de
grupos de discusion, alapar de las actividades de lectura, escritura, tareas y publicaciones que
permiten la auto-reflexion son todos factores que promueven el desarrollo del lenguaje
académico. El éxito de la comunicacion en inglés proporciona su propio refuerzo positivo. Los
profesores contribuyen al desarrollo del lenguaje de |os estudiantes mediante al modelar el buen
uso de lalengua. Por otra parte, € proporcionar alos estudiantes oraciones para completar e
iniciadores adecuados a su nivel de competencia también es compatible con el desarrollo de los
del lenguaje académico de los estudiantes y su registro.

Para maximizar el compromiso de los estudiantes, |os profesores deben seleccionar actividades
gue permitan a los estudiantes interactuar con éxito con € contenido, independientemente de su
nivel de desarrollo del dominio del inglés. Las actividades auténticas, o delavidarea dan alos
estudiantes oportunidades de utilizar 10os conocimientos de hablar, escribir o producir y lograr la
interaccion en cuatro dimensiones: (a) estudiante-maestro y de maestro a alumno, (b) de
estudiante a estudiante; (¢) alumnos a texto de contenido/materiales, y (d) del estudiante-a-si
mismo, al reflexionar sobre su aprendizaje.

INSTRUCCION DIFERENCIADA

L a ensefianza diferenciada, también llamada diferenciacion, es un proceso mediante el cual los
profesores mejoran el aprendizaje, haciendo coincidir las caracteristicas del estudiante con la
ensefianzay la evaluacion. La ensefianza diferenciada permite que todos | os estudiantes accedan
al curriculo basico, proporcionando puntos de entrada, tareas de aprendizaje, y resultados que se
adaptan alas necesidades de | os estudiantes. L a ensefianza diferenciada no es una estrategia
Unica, sino mas bien un enfoque de ensefianza que incorpora una variedad de estrategias. En un
nivel simple, la ensefianza diferenciada es |a ensefianza de |a varianza con | os estudiantes en
mente. Esto significa que se parte del nivel del estudiante, en lugar de adoptar un enfoque
estandarizado para la ensefianza que parece suponer que todos |os alumnos de una determinada
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edad o grado son esencialmente iguales. Asi, la ensefianza diferenciada es ensefianza " sensible"
ensefianza bajo laidea de “lo mismo paratodos’.

CLAVES PARA LA DIFERENCIACION EFICAZ
| 1. Identifigue los conceptos claves, las normas esenciales del plan de estudios
minimo garantizado y criterios de desempefio
2. Administre una evaluacion formativa para determinar:
- Qué habilidades o conceptos ya saben estudiantes
- Qué habilidades y conceptos aln no saben |os estudiantes
- Qué habilidades/conceptos necesitan una cobertura profunda o més superficial y
para quién
Nota: Esto puede ser una evaluacion rapida e informal. No es necesariamente una prueba larga.
3. Planee con cuidado y conscientemente la instruccion
— Determinar lainstruccién bésica para todos |os estudiantes
— Identificar alos estudiantes que probablemente van a necesitar mas
apoyo y cuales son las estrategias que utilizara
— Planee cdmo eliminar e tiempo de instruccion paralos estudiantes
gue demuestran dominio de las habilidades y conceptos. Planifique
maneras de extender o ampliar |os conceptos ensefiados.
4. Monitorear € progreso del estudiante através de evaluacion formativa frecuente
5. Ajuste, intervenga o acelere, seglin sea necesario
6. Administre laevaluacion final a final de la unidad de instruccion

La instruccién se pueden diferenciar en:

e Contenido

e Proceso / Metodologia

e Producto

Contenido diferenciado

e Mantenga el foco en los conceptos, haciendo hincapié en lacomprensionyy €l
sentido de decisiones, no laretencion y lainsuficiencia de los hechos
fragmentados

e Materiales complementarios, textos

e Organizadores gréficos

e Asignaciones por niveles

e "Fragmentacion" de latarea en partes mas pequefias y manejables

e Mantengalasinstrucciones limitadas, clarasy simple
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La diferenciacion de procesos

El agrupamiento flexible se usa consistentemente

Estrategias de participacion de estudiantes: Piense-Unase- Comparta, Cabezas
Numeradas, Grupos de Colaboracion

Estilos de aprendizaje de | os estudiantes, por g emplo-tiene que trabajar solo,
tiene que discutir, necesita més luz, més tiempo

Compactacion del Curriculo (ver mas abajo)

Diferenciacion del producto

Varie las expectativas y |os requisitos para respuestas de |os estudiantes

Permitir alos estudiantes demostrar € aprendizaje de diferentes maneras al
tiempo que demuestran dominio de las normas esenciales y objetivos de laleccion
Permitir multiples oportunidades para demostrar €l aprendizaje

MAS SOBRE COMPACTACION DEL CURRICULO

La compactacion es el proceso de gjuste de lainstruccion paradar cuenta del
dominio previo por parte del estudiante de |os objetivos de aprendizaje

El ritmo de lainstruccion y € tiempo de préctica se pueden modificar
Alientalaindependencia

Elimina el aburrimiento resultante de perforacion y practicainnecesarias

PROCESO DE TRES PASOS

1.

Evaluar el estudiante para determinar su nivel de conocimientos sobre el material
aser estudiado y determinar o que todavia tiene que dominar;

Crear planes paralo que el estudiante necesita saber, y excusar a estudiante de
estudiar lo yasabe, y

Crear planes para €l tiempo liberado que se debe dedicar en enriquecimiento o
estudio acelerado

LA INSTRUCCION DIFERENCIADA EFICAZ REQUIERE

L as actividades deben ser de alta calidad pues todos | os estudiantes merecen un
trabagjo significativo

L as actividades deben ser adecuadas al nivel de los estudiantes, ser un reto, pero
no frustrantes

L os estudiantes deben participar en las actividades

L os estudiantes deben tener el tiempo suficiente para aprender
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LENGUAJE ACADEMICO Y REGISTRO DE VOZ

Esta seccion esideal tanto paralos EL como los SELs. Puesto que muchos ELSs, especiamente a
los EL alargo plazo y los SEL s nunca dominan todos los registros de voz o del lenguaje, la
instruccion directa en registro de voz es una estrategia efectiva para ayudar alos estudiantes a
estar al tanto de los diferentes registros y la comprension de cuando utilizar cada uno. Ejemplos
de actividades incluyen:

ESCENARIO

You threw a ball and broke your neighbor’s window.
Tell your best friend.

Tell your father.

Tell the insurance agent.

Tell a police officer.

You got in a fight on the yard.
o Téell your sister.
e Téll the principal.

Identifique las partes de la escritura del estudiante en la gque usatono casual, lenguaje callgero o
usa el mismo estilo que en la comunicacion oral. Haga que la clase identifique la expresion
casual y pidaideas de comunicar lo mismo de diferente manera con lenguaje académico. Por
gemplo:

El estudiante escribe, “| was pissed off”. La clase daideas de maneras diferentes de comunicar
el mensgje, “I was angry.”

L as siguientes dos paginas son gjemplos de materiales que pueden ser Utiles al ensefiar €l registro
de voz académico o consultativo.
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Registers of Language and Voice

The register and voice you use must fit the occasion.

Frozen: Language that will never change. The public voice.
¢ The Gettysburg Address
e The Constitution
* legal documents
s  The Pledge of Allegiance

Formal: The standard sentence syntax and word choice of work
and school. It has complete sentences and specific word choices.
One-way communication. The public voice.

» Essays and research papers
» Presentations

» Speeches

= Lab reports and exams

Consultative: The formal register when used in conversation.
Standard academic two-way communication. The public voice.
»  Discussions
s  Questions and answers
s Polite and courteous
- »  Conversations when working with the public.

Casual: Nonstandard one-way and two-way communication.
The language between friends, characterized by a 400-800 word
vocabulary, Word choice is general, not specific. Sentences are
often not complete. The private voice.

» Conversations with peers, family, friends.

Intimate: Language between husband and wife or
identical twins. The language of sexual harassment. The
private voice.
o Words shared with specific people with whom there
is a special shared relationship.
« If used inappropriately, it is offensive to others.

Information derived from material by Dr. Ruby Payne, Dr. Maria Montane-Harmon and Dr. Kate Kinsella
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Examples of the Consultative Register

Asking for clarification
e Could you repeat that?
+ Could you give me an example of that?
« I have a question about that.
e Could you please explain what ___
means?
Would you mind repeating that?
I'm not sure I understood that. Could
you please give us ancther example?
« Would you mind going over the
instructions for us again?
+ So, do you mean..?

Requesting sssistance
+ Could you please help me?

+ I'm having trouble with this. Would you

mind helping me?

s Could you please show me how to do
this...pronounce this...write this...draw
this...solve this?

Interrupting
e Excuse me, but...(I don't understand.)
» Sorry for interrupting, but...I missed
what you said.
« May Iinterrupt you for a moment?
« May I add something here?

Expressing an opinion

o I think/ believe/ predict/ imagine that...

+ In my opinion...
« It seems to me that...
« Not everyone will agree with me, but...

Responding
« [ agree with what
You're right about that,
That's an interesting idea.
I thought about that also.
I hadn'’t thought about that before.

said because...

Disagreeing
+ [ dont really agree with you because...
+ Isee it another way...
+ My idea is slightly different from yours.
» [ got a different answer than you.

Offering a suggestion
+ Maybe you/we could...
¢ Here's something we/you might try.
o What if you/we...?

Classrocin reporting
€ told me that...
. explained to me that...
. pointed out that...
’ mentioned that...
. emphasized that...
e ____ shared with me that...
. brought to my attention that...
. pointed out something
(intriguing, interesting, surprising)
1 found out from that...
I learned from that...
I heard from___ that
1 discovered from that...

*® ® @ @

Information derived from materia! by Dr. Ruby Payne, Dr. Maria Montano-Harmon and Dr. Kate Kinsella

PRACTICAS EFECTIVAS PARA LOS ESTUDIANTES DE INGLES ESTANDAR
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ANALISIS CONTRASTIVO

Una de las herramientas méas poderosas utilizadas parafacilitar la adquisicion de inglés estandar
de los Alumnos Aprendiendo Inglés Estandar es el andlisis contrastivo. Andlisis contrastivo
consiste en comparar y contrastar 1os rasgos linguisticos (fonologia, morfologia, sintaxis, 1éxico,
semanticay los patrones de discurso) de lalengua primaria e Inglés Estandar. El proposito del
analisis contrastivo es estudiar la estructura gobernada por reglas de los idiomas principalesy el
objetivo y aprender a navegar con éxito en situaciones que requieren el uso efectivo de
cualquierade las formas del lengugje. Los estudiantes contrastan y analizan las versiones
principales de las formas linguisti cas especificas con énfasis en la adecuacion de la situacion, el
medio ambiente, es decir, la comunicacion, publico, €l propésitoy lafuncién. El andlisis
contrastivo por |o tanto, es laantitesis del modelo de correccion, que se basa en unateoria sdlida
adquisicion del lengugje. Hay cuatro formas de andlisis contrastivo:

Las formas se utilizan estratégicamente para estudiar € contenido y el contexto de uso eficaz de
laslenguas. Lainstruccién efectiva de andlisis contrastivo utiliza las cuatro formas ala
perfeccion para crear conciencia metalinglisticay de comportamiento de los requisitos de
comunicacion en diferentes situaciones. La naturaleza misma de la ensefianza del andlisis
contrastivo es rigurosa e involucra las mas profundas facultades criticas de |os estudiantes. Una
explicacién més detallada de como cada forma se utiliza en el aula sera delineada agui.

ANALISIS CONTRASTIVO CONTEXTUAL

Analisis contrastivo contextual se utiliza tipicamente como un método de evaluacién para
identificar los rasgos linguisticos de lalengua materna o dialecto que se exhiben cuando alos
estudiantes se les pide que vuelvan a contar una historia através del tiempo. El estudiante lee 0
se cuenta una historia fuertemente integrada con la forma de inglés estandar y tiene que volver a
contar la historia. La narracién del estudiante se graba, comparay contrasta con el texto original.
L as caracteristicas linguisticas expuestas se convertiran en el foco de nuevas actividades de
andlisis contrastivo con € fin de ayudar alos estudiantes a adquirir inglés estandar. Ademas, la
funcion contrastiva sirve para construir la conciencia metalinguistica de las diferencias entre la
naturaleza del texto y el idioma que habla.

ANALISIS LINGUISTICO CONTRASTIVO
Andlisislinguistico contrastivo es el método mas frecuentemente empleado, ya que utilizalos
titulos de laliteratura que recogen tanto el idioma primario de los estudiantes e inglés estandar.
Aqui los estudiantes son animados a producir traducciones a inglés estandar, tanto oralmente
como por escrito, de los pasajes sel eccionados del texto escrito en e idioma principal. Por
giemplo, en € titulo de laliteratura afroamericana Flossie and the Fox de Patricia M cKissack,
Flossie, el personge principal delahistoria, dice: " | aine never seen a fox before". Una
traduccion posible, los estudiantes pueden ser: | haven't ever seen a fox before.Por €l contrario,
el profesor puede proporcionar oportunidades a los estudiantes de traducir €l texto escrito en
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Inglés Estandar en €l idioma principal o dialecto, validando asi el lengugje preferido de los
estudiantesy, en Ultimainstancia, alos propios estudiantes. La falta de titulos de literatura
disponibles con la primeralengua o dialecto no tiene por qué ser un impedimento paralos
docentes en analisis contrastivo lingtistico. La produccién de los estudiantes todos los dias de la
lengua oral y escrita es una excelente y auténtica fuente de lenguaje a analizar contrastivamente.
El uso de laliteratura, poesia, canciones, obras de teatro, o guiones preparados de la historia que
incorporan g/ empl os especificos de contrastes entre inglés estandar y lenguaje primario, €l
estudiante realiza traducciones de analisis contrastivo para determinar las reglas subyacentes que
distinguen alas dos formas del lengugje.

: ANALISIS CONTRASTIVO PROVOCADO
El analisis contrastivo provocado incorpora un enfoque mas natural para la adquisicidn del
lengugjey se hace a momento. Aqui los profesores utilizan las declaraciones y respuestas a
material presentado en clase para centrarse en el significado. Por jemplo, un estudiante puede
responder a una pregunta acerca de un personge de unanovela, " He been sick, that’s why
nobody recognize him". En este caso, € profesor podriaresponder: " Yes, | believe that isthe
reason why no one recognized him” . “ You used the word been, that word means something
different in African American Language, how would you explain that to someone who just speaks

Sandard English?” Estudiante: “ Oh that means that he has been sick for a long time.”
ANALISIS CONTRASTIVO CIRCUNSTANCIAL

Analisis contrastivo circunstancial consiste en ensefiar 1as necesidades linguisticas de las
diferentes situaciones en el contexto del aula, sin embargo, también puede llevarse a cabo en €l
contexto de un vigje de campo. Con el andlisis contrastivo circunstancial |os estudiantes
consideran los 5 W de la comunicacion con el fin de identificar, con quien se estan comunicando,
el tema de la comunicacién, cuando la comunicacion se esta produciendo, donde esta teniendo
lugar la comunicacion, y el proposito (por qué) de la comunicacion. Estos factores determinan
gue € lenguaje va a ser laforma més eficaz de comunicacion. Por |o general, € andlisis
contrastivo de situacion utiliza juegos, juegos derol, y €l teatro como dispositivos de instruccién.

‘ EL CAMBIO DE CODIGO ENTRE LOS REGISTROS DEL LENGUAJE Y LAS
| VARIACIONES DE INGLES

Rebecca Wheeler, de Christopher Newport University, describe el uso de andlisis contrastivo en
las aulas como "Aulas de cambio de codigo”. Lainformacion que sigue es un extracto de un
documento de trabajo titulado: El cambio de cddigo: Perspectivasy Estrategias para la ensefianza
de Inglés Estandar en las aulas dial écticamente diversas. [1]

En el andlisis contrastivo, el profesor se basa en |os conocimientos linglisticos que todo lengugje
tiene patrones, sistemasy es regido por reglasy gue los dial ectos de forma sistematica se
contrastan entre si. A través del andlisis contrastivo, un método bien establecido de adquisicion
segunda lenguay adquisicion de segundo dialecto (Lado 1957; Odlin 1990), €l profesor llevaa
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los estudiantes a contrastar |os patrones gramaticales de la oracion en el lengugje de casacon los
patrones gramaticales del discurso de laescuela, y asi hacer que el contraste del lenguaje se
explicito y de conocimiento del nifio.

Entonces, €l nifio aprende a cambiar de codigo entre el lenguaje de lacasay €l lengugje de la
escuelaen su caso, alahora, lugar, audienciay propésito que desea. CA y CS se basan en los
conoci mientos ya existentes de |os estudiantes (el conocimiento de la gramatica de voz en casa)
para afiadir nuevos conocimientos (el conocimiento de la norma equivalente en inglés).Este
enfoque aplica la estrategia de ensefianza mas exitosa# 1 de Marzano - Comparacion y contraste
- alaensefianza ddl esténdar de inglés en las aulas de estudiantes afroamericanos (Marzano,
Pickering y Pollock, 2001). El cambio de cédigo de respuesta es un aditivo, enfoque bi-dialectal,
tratando de agregar otro codigo linglistico, el inglés estandar, para caja de herramientas
linglisticas del nifio.

-RASGOS PRINCIPALES DE UNA CLASE DE CAMBIO DE CODIGO
El sal6n de clases con cambio de codigo se diferencia de la clase deinglés tradicional detres
maneras principales: El salon de clases tradicional opera bajo un modelo de déficit de las
variedades del lenguaje, tratando de eliminar o restar del estudiante idiomas vernaculos,
asegurando mono-dialectalismo estandar entre |os estudiantes. El salén de clase de cambio de
codigo opera bajo un modelo de diferencia linguisticainformado de las variedades linguisticas,
buscando agregar € Inglés Estandar a repertorio lingistico existente de los estudiantes,
asegurando bi-/multi-dialectalismo para todos | os estudiantes.

[1] Obtenido de http://www.ncte.org/prof dev/onsite/consultants/wheel er

Figura 38. Caracteristicasdel salon de Clases Tradicional Vs. Salon de Clases con
Cambio de Cadigo

Tradicional
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M odelo de déficit

Modelo dediferencia

Substractivo Aditivo
(quita el diaecto de lacomunidad del (Anade inglés estandar a repertorio del
repertorio del estudiante) estudiante)
Mono-dialectal Multi-dialectal

(inglés estandar solamente)

(Inglés dela comunidad + inglés estandar)

Estos contrastes se manifiesta en como hablan |os maestros de | as variedades vernacular de los
estudiantes, como las perciben, evallan y responde a€llas. (VéaselaTablal).

Figura 39. Correctivovs. Contrastivo- Enfoques del M aestro

Enfoque correctivo- plumaroja

Enfoque de cambio de codigo,
contrastivo

Los maestros y estudiantes ven el lenguaje
como:

Los maestros y estudiantes ven el lenguaje
Como:

Propio o impropio

Apropiado o no apropiado

Bueno o malo

Efectivo o no efectivo

En un entorno, (de acuerdo al tiempo, lugar,
audienciay propdsito comunicativo)

La gramatica como:

Gramatica

Bien o mal

Sigue un patrén

correcto o incorrecto

Varia segun e entorno

El estudiante

El estudiante

Comete errores

Sigue los patrones del lenguaje inglés de
casa/informal

Tiene dificultades con €l plural, los
posesivos, el tiempo, etc.

“seleolvidbla’ —s, -‘s, -ed

Usa un patron gramatical diferente al del
inglés formal

El estudiante

El estudiante

Deberia haber, tiene que, debe corregir......

Puede cambiar de codigo (escoger un patron
de lenguaj e que encaje con € entorno)
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M aestr os M aestr os

Corrigen €l lenguaje Ayudan alos estudiantes a “ traducir,
cambiar, cambiar de cédigo de una variedad
aotra’

Reprime, procura eliminar la gramética Afade inglés estdndar a repertorio de

vernéacula lenguajes existentes de |os estudiantes

Modificado de Wheeler & Swords (2006), p. 57.

Ademés de demostrar |as técnicas exitosas para afiadir Inglés Esténdar alos repertorios linguisticos
de los estudiantes, este trabajo centralmente busca cambiar las actitudesy respuestas al lenguaje
vernacula de | os estudiantes afroamericanos. Con el uso del método cientifico, el descubrimiento
inductivo de las reglas gramatical es que caracterizan AAVE (Inglés Vernacula Afroamericano) e
Inglés Estandar, me he dado cuenta de que |os estudiantes, maestros y administradores transforman
profundamente sus actitudes hacia los estudiantes afroamericanos y |o que creen sobre la capacidad
de sus estudiantes y su potencial educativo. Otro escenario ilustra gréficamente como la
comprension y larespuesta de un maestro alas variedades vernacul a afectan materialmente las
posibilidades educativas inmediatas y alargo plazo para €l nifio. .

HERRAMIENTAS PARA SALONES DE CLASE DE CAMBIO DE CODIGOS

Lecciones

1. Diversidad enlaviday el lenguge: Presentacion en lugares formales e informales
2. Descubrimiento de patrones posesivos (inglés formal vs. inglésinformal)
3. Descubrimiento de patrones de tiempo pasado (inglés formal vs. inglésinformal)

Herramientas del Saléon de Clases

1. Listade cambio de cédigos, una herramienta para
a. Edicién del estudiante
b. Diferenciar lainstruccion en el salon de clases
2. Gréficas de muestra de cambio de codigos
a Posesivo
b. Tiempo pasado

Estas lecciones y herramientas son de propiedad intelectual de Rebecca Wheeler y Rachel

Swords.

L as lecciones seran parte de |os materiales complementarios de

Wheeler & Swords (2006) Code-switching: Teaching Standard English in Urban Classrooms.

Aceptamos el uso de lecciones y herramientas citando adecuadamente. rwheel er@cnu.edu.
(Notadel traductor: El material a continuacion permanece en inglés por ser lecciones de

propiedad registrada)
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Curriculum Lesson Plan Guide

Courseor Grade Level: 2nd - 5th
Quarter:

Unit # and Title: Diversity in Life and
Language. (3 pp).

Lesson# 1 of 4

Suggested Time: 20-30 minutes

Enduring Under standing(s) and Essential
Question(s) focused on in this lesson:

Under standings:

Variation occursin life.

Variation occurs in language.

Questions. How can we use the terms formal
and informal to describe clothing?

Alignment with SOL or other standards:

National English Standards

4. Students adjust their use of spoken,
written, and visual language (e.g.,
conventions, style, vocabulary) to
communicate effectively with avariety of
audiences and for different purposes.

9. Students develop an understanding of and
respect for diversity in language use,

patterns, and dial ects across cultures, ethnic
groups, geographic regions, and social roles.

Assessing evidence of student learning:

Teacher Observation

Formal/Informal clothing collages
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What studentswill know and be ableto do
asaresult of thislesson:

1. The students will recognize that variation
isnatural and desirablein life.

2. The students will recognize and use the
terms formal and informal to describe
clothing.

Resour ces/Technology:

General classroom supplies (markers, pencils, chart paper)
Scissors
Magazines or catalogs

Construction paper

Introduction: [Hook to prior learning or real life experiences]

Have the students gather around the Informal and Formal Clothing chart shown in the section
below. Ask the studentsto think the different types of clothing they wear. Have the students
describe how they dress at school. Have students give examples of other times that they have to
dress up. They might give examples such as going out to dinner, awedding, or church. Then,
ask studentsiif they always have to dress up. Of course your students will say that they do not
always have to dress up. Have students give examples of times that they do not have to dress up.
They may give examples such as the beach, a baseball game, or playing outside. Explain to the
students that today they will be discussing how people dress differently at different times.

L esson sequence that develops the Enduring Under standings and
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Essential Questions[including activitiesfor student rethinking,
revising, refining]:

1. Show students the chart below.

Clothing

I nformal Formal

2. Ask students to think about the types of clothes that they wear when
they dress up or dress nicely. Say, “what do you wear when you dress up
or when you dress nicely?” Y ou will likely get responses such as anice
suit and tie, uniform, or slacks. Write these responses under the formal
heading.

3. Explain to the students that the word formal meansto dress up.
Therefore, they have just given some responses for formal clothing.

4. Tell your students that the opposite of formal isinformal. Y ou might
say, “If formal means you have to dress up and might wear something like
asuit and tie, what would you wear for something that isinformal?’ Y our
students will likely respond by saying jeans and a sweatshirt, a bathing
suit, or sports uniforms. Write these responses under the informal side.

Y our chart will likely look similar to the one below.

Clothing
Informal Formal
jeans and sweatshirt suit and tie
bathing suit nursing uniforms
sports uniforms military uniforms
shorts school uniforms

Closure Activity:
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Once students have finished the independent assignment, call on afew
students to add to your Informal and Formal Clothing chart. You can
display the clothing collages around the room for future reference.

Suggested modificationsfor differentiation:

To help struggling students, you might choose to create afelt board with different examples of
clothing. You can cut clothing out of a catalog and paste the clothing to felt. Students can then
use this center to categorize clothing as formal and informal.

Independent assignment or next expectation:

Give the students the two different colors of construction paper that you labeled “Informal” and
“Formal.” Have your students use magazines and catal ogs to cut out different articles of
clothing. Tell your studentsto cut out at least five examples of informal clothing and five
examples of formal clothing. Then have them paste the various articles of clothing on the
appropriate piece of paper. Once students have completed the assignment, have them discuss
their decisions in groups of three or four. Make sure you circulate throughout the room during
thistime to help promote valuable discussions. For example, you might ask questions such as,
“Why did you paste the Girl Scout uniform on the formal page?’

NEWPORT NEWS
PUBLIC SCHOOLS

200]




Submitted by: of (school): on (date): for NNPS

Courseor Grade Level: 2nd - 5th
Quarter:

Unit #and Title: Defining Informal and Formal
Possessive Patterns.

(G pp).

Note: This unit presupposes prior work and
understanding from Unit 1, Diversity in Life and
Language. That unit introduces the terms, formal and
informal English.

Lesson# 1 of 4

Suggested Time: 20-30 minutes

Enduring Under standing(s) and Essential Question(s)
focused on in thislesson:

Understandings:

Language shows meaning through pattern.

Informal English uses one pattern to show possessive.

Formal English uses another pattern to show possessive

Questions: What pattern shows possession —in informal
English? In Formal English

Alignment with standards:

National English Standards

4. Students adjust their use of spoken, written, and
visual language (e.g., conventions, style, vocabulary)
to communicate effectively with avariety of audiences
and for different purposes.

5. Students employ awide range of strategies as they
write and use different writing process elements
appropriately to communicate with different audiences
for avariety of purposes.

6. Students apply knowledge of language structure,
language conventions (e.g., spelling and punctuation),
media techniques, figurative language, and genre to
create, critique, and discuss print and non-print texts.

9. Students develop an understanding of and respect
for diversity in language use, patterns, and dialects

Assessing evidence of student learning:

Teacher Observation
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across cultures, ethnic groups, geographic regions, and
social roles.

What studentswill know and be ableto do asa
result of thislesson:

1. The students will recognize possessive patternsin
Formal and Informal language.

2. The students will define possessive patternsin
Formal and Informal language.

3. The student will distinguish between Formal and
Informal possessive patterns.

4. The student will write 2 sentences using the Formal
possessive pattern and 2 sentences using the Informal
possessive pattern.

Resour ces/Technology:

General classroom supplies (markers, pencils, chart paper)

Introduction: [Hook to prior learning or real life experiences]

Have the students gather around the Possessive Patterns chart (shown in the lesson section). Keep the chart covered.
Review the terms formal and informal with the students, and tell them that today they are going to look at some
formal and informal language patterns.

Call on severa students to give examples of places or situationsin which informal language would be an appropriate
choice (home, with friends, a basketball game). Then have several students give examples of places or situationsin
which formal language would be the most appropriate choice (school, talking to the principal, ajob interview).

Ask students to define the word possession If you do not get aresponse, explain that a possession is something you
have or own. For example, | own ablue truck, so one of my possessions is ablue truck. Have severa students give
examples of possessions they have.

Lesson sequence that develops the Enduring Understandings and
Essential Questions [including activities for student rethinking,
revising, refining]:
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1. Show students the Possessive Patterns chart. Tell your students that
today they are going to define the patterns for possessives in informal and
formal language.

Possessive Patterns

Informal English Formal English
Taylor cat is black. Taylor’s cat is black.
The boy coat is torn. The boy’s coat is torn.
A giraffe neck is long. A giraffe’s neck is long.
Did you see the teacher pen? Did you see the teacher’s pen?

Discovering informal English possessive pattern

Examine sentences

2. Start by reading through the informal sentences. Then reread the first
sentence.

Seek pattern

3. Say, "Taylor cat is black. Let's see how this sentence shows ownership.
Who does the cat belong to?" Once students answer that the cat belongs to
Taylor, ask "how do you know." Students will most likely answer that it says
Taylor cat.

Define pattern

4. Now you will help your students define the pattern be repeating their

203]|




response and putting it in context. "Oh, Taylor is next to cat. So, you're
saying that the owner, or Taylor, is right next to what it is owned, the cat.
Maybe this is the pattern for informal possessives - owner plus what is
owned."

Test pattern

5. Help your students test the pattern in each of the informal sentences.
Read each sentence and have the students determine if the pattern of owner
plus what is owned holds true. So you'll read The boy coat is torn, and say,
"who is the owner?" The students will respond that the boy is the owner.
Then ask, "what does he own." The students will say that he owns the coat.
You can then say, "so the boy is the owner and the coat is what he owns.
That follows our pattern of owner plus what is owned." Read through each
sentence in this manner.

Write informal English pattern

6. Write the pattern, owner + what is owned, under the last informal
sentence.

Discovering formal English possessive

Examine sentences

7. Read through the formal sentences.

Seek pattern

8. Ask your students how the pattern differs from the informal sentences.
The students should note that there is an ‘s in the formal pattern.

Define pattern

9. Ask your students to identify which word uses the ‘s. You might say,
“when we talked about informal language, we found that there was an owner
plus what they owned. Is this true for formal language?” Once students
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determine that Taylor is still the owner and the cat is still what is owned, you
can ask to which word the ‘s is attached. Your students should explain that
the ‘s is attached to the owner. Say, “so the pattern is owner + ‘s + what
they own. Let's see if that is true for every formal sentence.”

Test pattern

10. Lead the students through the process of checking the pattern. You
might say, “Let’s look at the first sentence—Taylor’s cat is black. Does that
follow the pattern?” Help the students track through the sentence. Point to
Taylor and say “we have the owner.” Then point to the ‘s and say “here is
the ‘s.” Then point to cat and say “here is what is owned. This sentence fits
the pattern.” Check each sentence to make sure they all follow the pattern.

Write pattern

11. After you have led the students to check their rule with each sentence,
write the pattern, or patterns, on the formal side of the chart (owner + ‘s +
what is owned). You might have some students who realize that both of the
words that make up the pattern are nouns. If this is true, you can also write
the patterns noun + noun and noun +'s + noun in the appropriate columns.

Here is what the final chart looks like:

Possessive Patterns

Informal English Formal English
Taylor cat is black. Taylor’s cat is black.
The boy coat is torn. The boy’s coat is torn.
A giraffe neck is long. A giraffe’s neck is long.
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Did you see the teacher pen? Did you see the teacher’s pen?

The patterns

owner + what is owned owner + -‘s + what is owned

Closure Activity:

Have students work in small groups or with a partner to write two informal
and two formal possessive sentences. Allow several students to share their
sentences. Make sure you have the students explain how their sentences fit
the possessive patterns.

Suggested modifications for differentiation:

Students who finish early can share their sentences with one another and discuss the
pattern they use most often when speaking and writing.

Students who have difficulty writing can write one informal and one formal
possessive sentence.

Independent assignment or next expectation:

In the next lesson, students will continue to write sentences using the informal and
formal possessive patterns. They will also categorize sentences as informal or
formal.

NEWPORT NEWS
PUBLIC SCHOOLS

Submitted by: of (school): on (date): for NNPS
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Course or Grade Level: 2nd - 5th
Quarter:

Unit # and Title: Defining Informal
and Formal Past Time Patterns.

(5 pp.)-

Note: This unit presupposes prior work and

understanding from Unit 1, Diversity in Life

and Lanquage. That unit introduces the
terms, formal and informal English.

Lesson# 1 of 4

Suggested Time: 30 minutes

Enduring Understanding(s) and Essential
Question(s) focused on in this lesson:

Understandings:

Language shows meaning through pattern.

Informal English uses one pattern to show the
passage of time.

Formal English uses another pattern to show
the passage of time.

Questions: What pattern shows past time — in
informal English? In Formal English?

Alignment with standards:

National English Standards

4. Students adjust their use of spoken, written, and
visual language (e.g., conventions, style, vocabulary)
to communicate effectively with avariety of
audiences and for different purposes.

5. Students employ awide range of strategies as they
write and use different writing process elements
appropriately to communicate with different
audiences for avariety of purposes.

6. Students apply knowledge of language structure,
language conventions (e.g., spelling and punctuation),
media techniques, figurative language, and genre to
create, critique, and discuss print and non-print texts.

9. Students develop an understanding of and respect
for diversity in language use, patterns, and dialects
across cultures, ethnic groups, geographic regions,
and socid roles.

Assessing evidence of student learning:

Teacher Observation
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What studentswill know and be ableto do asa
result of thislesson:

1. The students will recognize past time patternsin
Formal and Informal language.

2. The students will define past time patternsin
Formal and Informal language.

3. The student will distinguish between Formal and
Informal past time patterns.

4. The student will write 2 sentences using the
Formal past time pattern and 2 sentences using the
Informal past time pattern.

Resources/Technology:

General classroom supplies (markers, pencils, chart paper)

Introduction: [Hook to prior learning or real life experiences]

Have the students gather around the Past Time Patterns chart (shown in the lesson section).

Keep the chart covered. Review the terms formal and informal with the students. Say, "we have
been working with the words formal and informal. Can anyone give an example of time we
would use formal language? When would it be appropriate to use informal language?' Tell your
students that today they are going to look at some formal and informal language patterns that
deal with action verbs.

L esson sequence that develops the Enduring Under standings and Essential Questions[including
activitiesfor student rethinking, revising, refining]:

1. Show students the Showing Past Time chart, and say, "today we are going to look at how we show
that something has already happened, or how we show past time. We will ook at sentences that use the
informal pattern and sentences that use the formal pattern. Let'slook at the chart."
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Showing Past Time

Informal English Formal English
Y esterday they play in the park. Y esterday they played in the park.
She mail the letter this morning. She mailed the letter this morning.

Last Saturday we watch that movie. Last Saturday we watched that movie.

| call my grandma two days ago. | called my grandma two days ago.

Martin Luther King talk to the people. Martin Luther King talked to the people.

Discovering The Informal Pattern for Showing Past Time

Examine sentences

2. Show studentsthe chart. Say, "let's ook at the informal sentencesfirst.” Read through each
sentence.

Seek pattern

3. Ask your students how they know the action has aready happened. They should recognize that
words such as yesterday, this morning, and last Saturday indicate that the action is past. Circle these
words in each sentence. Note that the last sentence does not contain one of these clue words. Have
them focus on the first four sentences for now.
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Define pattern

4. Help your students define the pattern by saying, “1 wonder what the rule is for using showing past
timein thesefirst four sentences.” Y our students will probably repeat each of the words that you
circled. Help them further define this by saying, “ Oh, so there are other words in the sentence that tell
us something happened in the past.”

Test pattern

5. Once students have determined a pattern, test the description of the pattern by rereading each
informal sentence to seeif the pattern makes sense. Y ou might say, "Let's look at the first sentence,
yesterday they play in the park. Isthere aword in this sentence that tells us it happened in the past?
You'reright, we already circled yesterday because that word let us know that the playing has already
happened.”

Write pattern

6. Write therule, other words in the sentence, on the informal side of the chart.

7. Now focus on the last sentence, Martin Luther King talk to his people. Read the sentence aloud to
the students. Ask your students how they know that the action happened in the past. They will most
likely say that Martin Luther King lived in apast time or is no longer living, therefore, the action must
have happened in the past.

Y ou can call this understanding common knowledge. Say, "oh, so you're saying that it is common
knowledge that Martin Luther King is no longer living? Since most people aready know this, we can
call it common knowledge." Add common knowledge to the rules on the informal side of the chart.

Discovering The Formal Pattern for Showing Past Time

Examine sentences

8. Now read through the formal sentences. Draw the students' attention to the underlined words by
saying, "let's read through all of the formal sentences now. Pay close attention to the underlined words
because they give us a clue asto how the formal pattern is different from the informal pattern.

Seek pattern

9. Ask your studentsto look at how the formal sentences are different from the informal sentences.
Y our students will most likely notice that the verbs have an —ed on the end of them.
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Define pattern

10. Ask your students, "how can we write this pattern on our chart?' They will most likely determine
that the pattern is “verb + -ed = past actions.”

Test pattern

11. Read through each sentence to seeiif this rule holds true in each case. So you will read, "yesterday
they played in the park. Isthere averb with an -ed on the end of it in this sentence? You'reright, play
ends in an -ed, so this sentence fits our pattern.” Continue to read check each of the sentencesin this

way.

Write pattern

12. Writetherule (verb + -ed) on the formal side of the chart.

Hereiswhat the final chart may look like:

Showing Past Time

Informal English Formal English
Y esterday they play in the park. Y esterday they played in the park.
She mail the letter this morning. She mailed the letter this morning.

Last Saturday we watch that movie. Last Saturday we watched that movie.

| call my grandma two days ago. | called my grandma two days ago.

Martin Luther King talk to the people. Martin Luther King talked to the people.

The patterns
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other words in the sentence verb + -ed

common knowledge

Closure Activity:

Have students work in small groups or with a partner to write two informal and two formal sentences
that show past time. Allow several students to share their sentences. Make sure you have the students
explain how their sentences fit the patterns for showing past time.

Suggested modificationsfor differentiation:

Students who finish early can share their sentences with one another and discuss the pattern they use most
often when speaking and writing.

Students who have difficulty writing can write one informal and one formal sentence.

I ndependent assignment or next expectation:

In the next lesson, students will continue to write sentences using the informal and formal patterns for
showing past time.

These lessons are the intellectual property of Rebecca Wheeler and Rachel Swords.
They will become part of supplemental materials to
Wheeler & Swords (2006) Code-switching:Teaching Standard English in Urban Classrooms.
We welcome you to use the lessons with appropriate citation. rwheeler@cnu.edu.

Code-switching Shopping List (atool for secondary school students)

Name:
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Do any of the top 10 or so informal English patterns appear in your paper? If so,
put a check in the corresponding box and then code-switch to formal English! Put a
smiley face, ©, to show when you use formal patterns in your writing. "Flip the
Switch!”

I Jodoy
2 Jadoyg
¢ Jadoy
 Jadog

Informal vs. Formal English Patterns

Noun patterns

Possessive

The dog_tail vs. the dog's tail

irality: “Showing more than one”

Three cat_ vs. Three cats

A vs. an

An rapper vs. arapper

A elephant vs. an elephant

Verb patterns

Subject- Verb Agreement

She walk_ vs. She walks

Showing past time(1)
I finish_ vs. I finished

Showing past time (2)

She seen the dog vs. She saw/had seen...

» understood

He __ cool with me vs. He is cool with me
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Making Negatives

She won't never vs. She won't ever

Other pattern:

Other pattern:

Excerpted from Wheeler & Swords (2006), Code-Switching: Teaching Standard English in
Urban Classrooms, Urbana, IL: NCTE.
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Code-switching Shopping List — Differentiated instruction (a tool for teachers)

Class: Day: Time:

Data-driven differentiated instruction. As you read student essays, note which students need work

on which Everyday English patterns. You might use this tool to form peer-editing groups of students

who have similar grammar needs, or to guide you in calling on students in class, or tracking class

needs and progress\.

Informal vs. Formal English Patterns

Students

Noun Patterns

Possessive

The dog_tail vs. the dog's tail

rality: “"Showing more than one”

Three cat_  vs. Three cats

A vs. an
Anrapper vs. arapper

A elephant vs. an elephant

Verb Patterns

Subject- Verb Agreement

She walk_ vs. She walks

Showing past time(1)

I finish_ vs. I finished

Showing past time (2)

She seen the dog vs. She saw/had seen...
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Be understood

He __ cool with me vs. He is cool with me

Making Negatives

She won't never vs. She won't ever

Other pattern:
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SHOWING PAST TIME
| finish__ vs. | finished

INFORMAL FORMAL
| already finish_my paper | already finished
my paper

Nat Turner change the world Nat Turner
changed the world

Y esterday, | went home and turn_onthe TV Y esterday, | went
home and turned on the TV

The sign say Whites only. Thesign said
Whites only.

When he said, “| have adream,” everything change . When he said, “I
have adream,” everything changed
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Showing possession

Derick team vs. Derick’steam

INFORMAL

FORMAL

| played on Derick team

| played on Derick’s team

Y ou were going to say that boy name

Y ou were going to say that boy’s name

Y ou step on someone foot by accident

Y ou step on someone’ s foot by accident

... In some old people neighborhood

... In some old peopl€e s neighborhood
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INSTRUCCION CON LITERATURA PARA EL ANALISIS CONTRASTIVO

Laliteratura puede ser muy beneficiosa para su uso con € analisis contrastivo. Sin embargo, la
literatura desempefia un papel alin mas importante en la adquisicion del segundo idioma. La
instruccion con literatura proporciona a los estudiantes participacion significativade lasideas y
experiencias. Lainstruccion con literatura utiliza obras literarias para alentar alos estudiantes a
examinar cuestiones filosoficas y valores que forman parte de la experiencia humana. Los
estudiantes discuten estos temas y escriben de ellos en € proceso de experiencialinglisticay el
desarrollo cognitivo.

Laexposicion constante ala literatura también se traduce en la adquisicién subconsciente de las
convenciones del lenguaje escrito, ya seainglés estandar o lalengua materna del estudiante. Se
trata de un vigjo axioma del periodismo que "escribes|o quelees’ y en el mundo de la
adquisicion de segundas lenguas’, y “escribe 1o que hablas'. Por |o tanto, ademéas de la
instruccion de literatura, |os estudiantes también se deben dar tiempo paralalectura voluntaria
de titulos auto-sel eccionados. La lectura silenciosa sostenida con algun tipo de responsabilidad
del estudiante es un método que ofrece oportunidades de leer por diversion. Las bibliotecas
escolares y de aula que ofrecen un entorno con abundancia de titulos de literatura contribuyen a
gue los estudiantes tengan unarica variedad de titulos de literatura clasicay popular, revistasy
periddicos para explorar y explorar.

‘ EJEMPLOS DE EDUCACION LINGUISTICAMENTE RECEPTIVA
Entre escuelas y aulas, deben haber centros culturales que ofrecen riqueza de arte y artefactos
culturales, juegos, disfraces, ropa, carteles es historias pictoricas que representan la cultura de los
alumnos (s).
Lostitulos de laliteratura leidos por los estudiantes deben ser €l reflgjo de su lengua, historiay
culturay contar con contextos historicos, contemporéneosy de entorno.
Dentro de las éreas de contenido, |0s estudios comparativos que comparan elementos del
curriculo tradicional con los de la cultura de los alumnos estudian:
e Unaleccion de matematicas de primaria en laidentificacion y extension
de patrones con formas geométricas pueden incluir una exploracion de
patrones de alfombras de nativos americanos navajo o de |los patrones y
las formas contenidas en pafio kente de Africa.
e Conlaintegracion del estudio delahistoriay lacienciaen laescuela
secundaria, los estudiantes podrian estudiar |os efectos del desarrollo y
el turismo en el habitat marino alrededor de Hawai y en las costumbres
y valores tradicionales del pueblo hawaiano.
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En el disefio de lainstruccién y lecciones de evaluacion, lafamiliaridad
con las précticas de socializacién de |os estudiantes es importante. Los
estudiantes nativos de islas del Pacifico, nativos americanos o de
Alaska han sido socializados en | os sistemas de colaboracién, y como
participantes activos en sus comunidades (por ejemplo, las précticas
tradicionales, ceremonias, tradiciones orales, la creacion, preparacion,
planificacion, caza, pesca, etc.) Por lo tanto, la auto-evaluacion con
criterios claros de modelado, €l respeto y las oportunidades para
trabajar en colaboracion con otros, asi como para practicar y reflexionar
sobre la propia actuacion se valoran y son practicas conocidas.
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ANEXO D. MEDIDOR DE DESEMPENO DEL CENTRO LOCAL DE SERVICIOS

EDUCATIVOS- INFORME DE ESTADO MENSUAL
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Local District _ Performance Meter Monthly Status Report - February 2012

Goal #1: 100% Graduation

9th graders on-track 10th Grade CAHSEE pass rate

2010-11 201112 2010-11 201112

Al students

African American
Soci oeconom cally
Dizsadvantaged

English Learners

RFEPs
students wy/ Disabilities

2 of schools that hawe completed Graduation Report and Data Input Training #1 (T ranscript and Vear-énd coding) I

5 of schools that have completed G raduation Report and Data Input Training #2 (graduation coding)

Goal #2: Proficiency for All

3rd Grade Proficiency Rate in English Language Arts - Goal: 49% proficiency
Literacy Periodic Assessment #1 Literacy Periodic Assessment #2 Literacy Periodic Assessment #3
Periodic Assessments 2010-11 2011-12 2010-11 2011-12 2010-11 2011-12
District LD District LD District LD District LD District LD District LD
2l students
African American
Socioeconomically
Disadvantaged
English Learners
RFEPs
Students wy' Disabilities
# schools > 80% participstion i schools st = B0% partic, |# schools at = 80% partic
# schools < 50% participation it schools at < 0% partic. |# schools at < 50% partic.
# schools = 49% proficiency i schoals= 49% proficiency # schools = 49% proficiency
# schools < 49% proficiency i schools < 489 proficiency |# schools < 482 proficiency
# schools (+) growth from PAg1 j# schonls with + growth from Pas2
# schools () growth form P& #1 |# schools with - growth fram PA#2
BOY MOY EOY
DIBELS Assessments 2010-11 2011-12 2010-11 2011-12 2010-11 2011-12
District LD District LD District LD District LD District LD District LD
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Sth Grade Proficiency Rate in English Language Arts - Goal: 45% Proficiency
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Proficiency in Algebra - Goal: 38% Proficiancy
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ANEXO E: MUESTRA DE UN MARCO DE DESEMPENO DE LA ESCUELA

School Performance Framework

MELROSE ES MATH/SCIENCE/ITECHNOLOGY MAGNET (Local District 4)
Status Performance Snapshot from 2010 - 11 (y-axis)

Growth Performance Snapshot (x-axis)

4 AGT ELA (3-Year Average)
At Predicted (1 Point)

At Predicted (1 Poin)

£
§ AGT Math (3-Year Average)
]

ELACET% ELACET% Math C5T % Math C5T % 3mGrade ELA % of Sudents % Shudents
Prof. - Adv. FBE - B8 Prof. - Adv. FBE - BB ‘% [Praf. - Adv. with 96% or ‘Suspended

Classification
Dote MELROSE ES
—
- MATH/SCIENCE/TECHN
Servioe & Support OLOGY MAGNET eamns
the desig nation of
ACHIEVING

The ber in each box rep the total number of LAUSD elementary schoots that fall within that performance tier.
The highlighted box represents MELROSE ES MATH/SCIENCETECHNOLOGY MAGNET's performance tier.
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ANEXO F: SISTEMAS DE RESPONSABILIDAD Y MONITOREO DEL PROGRESO

Sistemas de Responsabilidad

Al nivel del central del Distrito

Articulo Frecuencia
Medidor de Desempefio del LAUSD Anuamente
Marco de Desempefio Escolar Anuamente
Evaluacion del Programa Anua mente
Monitoreo del Progreso Tresveces a afio
Modelo STATS Tresvecesa afo

Nivel del Centro Local de Servicios Educativos

|4l

Articulo Frecuencia
Medidor de Desempefio del LESC Anuamente
Marco de Desempefio del LESC Anuamente
Evaluacion del Programa Anuamente
Marco de Liderazgo Escolar Anuamente
Monitoreo de Progreso Tresvecesa afio

‘ﬁ

Nivel Escolar
Articulo Frecuencia
Medidor de Desempefio Escolar Anualmente
Marco de Desempefio Escolar Anuamente
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Plan Unico parael Rendimiento Académico  Anuamente
Estudiantil

Marco de Liderazgo Docente Anuamente
Responsabilidad EL en linea Anualmente
Monitoreo del Progreso Tresveces a afo
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-

*Septiembre a
noviembre

eAnalizarl el Perfil del EL
viendo datos de:

o PA

*Math

«CELDT

*CST/CMA
*Evaluaciones ELD

*Evaluaciones
incorporadas al plan de
estudios

e|dentificar estudiantes
gue no cumplen con los
puntos de referencia en
una o mas de las
anteriores

*Presentarel casoa LAT

para iniciar el proceso
de mor\irnrnn

Reuniones de
intervencion

LAT

Reuniones de

intervencion
LAT

*Noviembre a marzo
eAnalizarl el Perfil del EL
viendo datos de:

[ PA

*Math

*CELDT

*CST/CMA
*Evaluaciones ELD
*Evaluaciones
incorporadas al plan de
estudios

e|dentificar estudiantes
gue no cumplen con los
puntos de referencia en
una o mas de las
anteriores
*Presentar el caso a LAT
para iniciar el proceso
de monitoreo

MONITOREO DEL PROGRESO

4 N

*Marzo a junio
eAnalizarl el Perfil del EL
viendo datos de:

| PA

*Math

*CELDT

*CST/CMA
*Evaluaciones ELD
*Evaluaciones
incorporadas al plan de
estudios

e|dentificar estudiantes
gue no cumplen con los
puntos de referencia en
una o mas de las
anteriores
*Presentar el caso a LAT
parainiciar el proceso
de monitoreo

Los estudiantes
identificados para sevicios
o intervenciones

adicionales seguun puntos
de referencia

Reuniones LAT
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ANEXO G: MUESTRA DE LAS LISTAS DE MONITOREO
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Preguntas M as Frecuentes para los Padres de EL s

1. ¢Qué significa ser clasificados como Alumno Aprendiendo Inglés?

Un estudiante es clasificado como un Alumno Aprendiendo Inglés cuando sus padres indican
gue un idiomadistinto a inglés se hablaen el hogar, y cuando laevaluaciéninicial dela
competencia linguistica del nifio da una calificacion que indica que é o ellatodaviano es
competente en inglés.

2. Mi hijo habla inglés, épor qué esta en el programa de EL?

Los Alumnos A prendiendo Inglés tienen derecho arecibir servicios especializados de lenguaje y
apoyo académico, através de una de varias opciones de programa de instruccion EL del Distrito
hasta que cumplan los criterios paralareclasificacion (RFEP). A veces puede parecer alos
padres que sus hijos hablan inglés bien, pero si no son competentes en el ambito académico de
inglés necesario parareadlizar |as tareas escolares (usando la habilidad de escuchar, hablar, leer y
escribir) alapar de sus compafieros que dominan el inglés, puede que todavia necesiten servicios
especializados y soporte.

3. Si mi nifio es clasificado como EL, écudando me debe notificar la escuela de dicha
designaciéon?

Cuando un nifio es identificado como Alumno Aprendiendo Inglés, la escuela le notificara por
escrito dentro de los primeros 30 dias después de que comiencen las clases. Si un padre tiene
preguntas acerca de la carta de notificacion o cualquier otro aspecto del programa del estudiante,
debe hacer unacita con el director de laescuela, € orientador, o e coordinador EL del plantel.

4. iCuanto tiempo es probable que mi hijo reciba los servicios de enseflanza EL?

Los Alumnos A prendiendo Inglés tienen derecho arecibir el Desarrollo del Lenguaje Inglés
(ELD) y otros servicios especializados de apoyo académico para participar de manera
significativaen las clases basicas. Un nifio vaarecibir servicios de instrucciéon EL hasta que
cumplacon los criterios de reclasificacion. Dos indicadores clave incluyen llegar al nivel de
rendimiento en inglés en la Prueba de Desarrollo del Idiomalnglés de California (CELDT), y la
calificacion en el nivel de Basico o superior en CST/CMA en Lengugjey Literaturaen Inglés.
Lamayoriade los nifios duraentre 4 y 6 afios, aunque algunos requieren mas tiempo y algunos
tardan menos. Los maestros de su hijo monitorearan el progreso muy de cerca para asegurarse de
gue es el apropiado. Si su hijo esta teniendo dificultades, se le ofrecerd ayuda adicional para
[legar alos niveles esperados de progreso en inglésy en las materias de educacién basica.

5. éQué es la reclasificacion?

Reclasificacion es el término dado al proceso de identificar cudndo un EL ya no necesitalos
servicios especializados para tener éxito en las clases generales. Actualmente en el LAUSD, un
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estudiante debe obtener por [o menos puntaje Bésico o superior en CST/CMA en Lenguajey
Literatura en Inglés, y puntuacion de Competente en la prueba ELD CA. Ademas, tiene que sacar
puntaje de Basica o superior en el CORE K-12 o las Evaluaciones Periodicas Locales en
Lengugjey Literaturaen inglés para ser considerados para la reclasificacion. Cuando los
estudiantes cumplen con los criterios y |os padres estan de acuerdo, se cambiala clasificacion

del estudiante por idioma de Alumno Aprendiendo Inglés (EL) a Alumno Reclasificado
Competente en Inglés (RFEP).

Lareclasificacion esun hito, pero no el objetivo final, paralos Alumnos Aprendiendo Inglés
pues los criterios parala reclasificacion académica estan aln por debajo de las expectativas de
nivel de grado. La escuela seguird de cerca el progreso de RFEPs por |o menos dos afios después
de que sereclasifican. Si el progreso académico de los estudiantes baja, se le dara el apoyo o las
intervenciones para asegurar que cumple con las expectativas de nivel de grado.

6. éPor qué algunos ELs que ya han cumplido con los requisitos reclasificacidon todavia
estan en el programa EL n?

Unavez que los estudiantes cumplan con los criterios de reclasificacion, ya no se consideran EL
y deben participar en el programa de educacién general sin lenguaje especializado y servicios de
apoyo académico. De vez en cuando es posible que un estudiante RFEP experimente dificultades
educativasy se le permitirdtomar un curso por lo general disefiado paraELSs, si € personal dela
escuela cree que esto es educativamente apropiado.

7. éQué puedo hacer si mi hijo ya ha cumplido con los requisitos para salir del
programa EL, pero la escuela no sigue el proceso?

Si usted cree que su hijo hacumplido los criterios paralareclasificacion, pero el proceso alin no
hatenido lugar, usted debe comunicarse con €l director o el coordinador de EL del plantel.

8. ¢Qué puedo hacer para que mi hijo salga del programa EL?

Los nifios salen del programa de instruccién EL y dejan de recibir los servicios de apoyo
especializado cuando retinen los criterios de reclasificacion. Los padres deben asegurarse de que
sus hijos contintian con sus tareas de clase y las tareas en casa. Leer con |os nifios en casa o
escucharlos leer también es Util. Los padres deben reunirse con regularidad con €l maestro de su
hijoy otro personal de laescuelay siempre deben sentirse libres de ponerse en contacto con la
escuela o laoficina Centro Local de Servicios Educativos con cualquier pregunta o
preocupacion.

9. Puesto que mi hijo(s) no habla inglés, épuede aprender de todos modos?

Todos los estudiantes usan lengugje y todos | os estudiantes pueden aprender. Los padres pueden
elegir s desean que el programa de instruccion de su hijo seimparta solamente en inglés o
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utilizando lalengua materna del nifio y en inglés. Sea cual sea el programa que un padre elige, €
objetivo es que los nifios tenga fluidez en Inglés y sean académicamente competentes dentro de
los 6 anos.

10. ¢Como puedo ayudar a mi hijo salir del programa de instruccion EL si no hablo
inglés?

L os padres pueden apoyar el progreso linguistico y académico de sus hijos en la escuela,
hablando regularmente con sus hijos sobre |0 que estan estudiando y sus tareas, incluso si 1o
hacen en un idioma distinto del inglés. Las habilidades que un nifio aprende se transfieren de un
idiomaa otro, asi que hable con frecuencia con su hijo y aumente el vocabulario del nifio en el
idioma principal dela casalo que ayuda alos nifios atener éxito en el desarrollo de habilidades
deidiomainglés.

11. ¢Hay fondos en la escuela sélo para Alumnos Aprendiendo Inglés?

Si. Tanto el gobierno federal y el estado de California proveen fondos para complementar el
programagenera de educacion paralos Alumnos Aprendiendo Inglés.

12. ¢Cudnto dinero tiene la escuela por cada Alumno Aprendiendo Inglés?

Dicha cantidad puede cambiar de afio en afio debido a los cambios presupuestarios. La oficina
local del distrito 0 en laoficina central del LAUSD pueden proporcionar lainformacion mas
actualizada sobre |a cantidad de dinero que reciben las escuelas por cada Alumno Aprendiendo
Inglés.

13. éEs la designacion EL una razén para colocar a mi hijo en el programa de Educacién
Especial?

No. Un nifio recibe servicios de educacion especial cuando las pruebas han demostrado que él o
ellatiene una discapacidad y podria beneficiarse de los servicios de educacion especializada. La
identificacion de un nifio como un estudiante Inglés no influye en su identificacion como persona
con discapacidad.

14. Si mi hijo es un EL y estd en el programa de educacién especial, écdmo puedo
ayudarle a salir del programa de instruccién EL?

Un nifio con discapacidades que también es un Alumno Aprendiendo Inglés tiene derecho a
recibir dos tipos de servicios, hasta que ya no sean necesarios. Es responsabilidad del equipo de
Asistenciadel Lenguaje de la escuela, en consulta con el equipo de Educacion Individualizada
(IEP) determinar si el nifio ya no tiene la necesidad de servicios de especializados de lenguaje o
de apoyo académico.
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15. iQuién me representa a mi como padre de un EL en la escuela?

Cada escuela con 21 6 més estudiantes EL tiene un comité para Alumnos Aprendiendo Inglés
(ELAC). Lasfuncionesy responsabilidades de dicho comité se han descrito anteriormente.
Ademas, cada escuelatiene un Concejo Escolar del Plantel Educativo (SSC) y muchos tienen
también Comités Titulo I. Los padres de los alumnos EL pueden participar en esos comités.

16. ¢Protege la ley a mi hijo EL?

Los Alumnos Aprendiendo Inglés estén protegidos por leyes especificasy en el Codigo de
Educacion, asi como por las leyes que protegen atodos | os estudiantes. Ademas, las directrices
estatales y federales, especificamente esquema que todos los Alumnos A prendiendo Inglés deben
ser competentes en inglés y dominar todos |os contenidos académicos requeridos de todos |os
estudiantes de California.

17. éPuede cualquier maestro ensefiar a mis estudiante EL?

L os profesores necesitan una formacion especia y autorizaciones para ensefiar inglés. Estos se
describen mas detalladamente en el capitulo 7 en "Autorizacién Docente”.
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